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Prélogo

Cuando se es invitando a participar en temas relacionados con las propias
lineas de investigacion como es el caso de la formacion docente y la teoria de
Representaciones Sociales (RS), que son objeto de estudio de la presente obra,
vienen a la mente hallazgos propios sobre dichos objetos que permiten ser marcos de
referencia para interpretar los de los colegas. Por lo que no resultara ajena la tentacion
que se tuvo de hacer dichas comparaciones y reflexiones, con el afan de contribuir a

plantear lineas de discusidon que permitan enriquecer la teoria de interés comun.

Resulta alentador, que a casi sesenta afios de que Moscovici planteara la teoria
de RS, que explica la naturaleza del pensamiento social que se gesta en la vida
cotidiana a través de las interacciones intersubjetivas de los grupos con afinidades
relacionadas con los fenbmenos objetos a representacion, y que ha sido ampliamente
enriquecida por los tedricos situados en los enfoques denominados estructurales
(Abric, 2011), procesuales (Jodelet, 1984, 1986,1991 y 2008) y sociolégicos (Doise,
en Ibafez, 1988), se continue discutiendo y abonando con evidencia empirica su

entramado tedrico, como es el caso de la presente obra.

Aunque es una teoria reconocida por su gran potencial explicativo, se reconoce
gue no existe consenso sobre el concepto de RS. En este sentido, los estudios con
enfoque estructural, su interés se centra en identificar el contenido de la RS, mientras
que en los procesuales tienen como objetivo describir el proceso mediante el cual se
gesta dicha representacion. Los aportes que hemos realizado con fundamento en esta
teoria, y de forma particular desde el enfoque estructural, nos han permitido desarrollar

constructos, de forma que, para nosotros, la RS es:

Un conjunto instituido e instituyente de naturaleza social, de
informaciones, creencias, opiniones y actitudes que se integran como
una totalidad, caracterizado por una organizacion y estructura particular

construida por un grupo social; dicha RS, permite al grupo de referencia,



otorgar sentido, significado e interpretar la realidad social en la que se
contextualiza el fenbmeno representado, (Méndez & Barraza, 2014:46-
47).

En los hallazgos expuestos en esta obra, sobre la RS que tiene los docentes
formadores sobre la reforma educativa de normales promulgada en el afio 2016 en
nuestro pais, se identifican los elementos constitutivos del citado concepto de RS. De
forma que los docentes formadores participantes en el estudio, por un lado se
enfrentan a lo instituido, percibiendo la reforma educativa como un proyecto politico
educativo ajeno, elaborado e impuesto por quienes toman las decisiones y que como
consecuencia le encuentran dificultad para comprenderlo y por lo tanto aplicarlo tal
cual, debido a que otro ajeno a ellos lo penso; pero por otra parte, se encuentra lo
instituyente, lo reconstruyen cuando hay un reconocimiento de la reforma como
curriculum que se concreta en la practica docente, de forma que llegan a reconocer
que lo mas importante es la formacion de los futuros docentes y que mediante el
compromiso compartido podran reflexionar y hacer una arquitectura de los postulados
del mismo, considerando su complejidad y a la diversidad a quien va dirigido.

Con los hallazgos de la presente obra, podemos ver como el sujeto reconstruye
la realidad en términos de Berger y Luckmann (1999), pero también es constituido por
ésta, y que en esta dimensidn instituida e instituyente se encuentra tanto el plano
social como intelectual del sujeto; y es en los margenes del plano instituyente que
aparece el sujeto con voluntad e intencionalidad (Touraine, 2007), quien mediante
intersubjetividades construye representaciones compartidas, en este caso con su

propia apropiacion e interpretacion de la reforma educativa en cuestion.

Es asi como la RS que tienen los docentes formadores sobre la reforma
educativa de normales (2016), estda mediada por las condiciones sociales,
economicas, culturales y legales, contexto en que se origina dicha reforma,
conceptuandola como un proyecto politico educativo de quienes toman las decisiones,

de ahi que se sienten ajenos a la misma; pero por otra parte, en esta RS, también se
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encuentran las concepciones identitarias que caracterizan a este gremio magisterial
como su ideologia, actitudes, emociones y estereotipos, de forma que el significado
sustancial para ellos es la “formacidn” de los estudiantes y el cambio de paradigma,
que vienen hacer los elementos sustanciales del nucleo central de la RS que instituyen
los docentes formadores de la reforma educativa. Entonces, las concepciones de
estos docentes formadores les permiten otorgar sentido, significado e interpretan la
reforma educativa como cambio de paradigma para comprender, aplicar y lograr no

solo la educacidn sino la formacién de los futuros docentes.

En términos estructurales, es importante la RS que tiene los sujetos sobre
determinado fenbmeno social, debido a que dicha representacién orientara la actitud
de sujetamiento o resistencia hacia dicho fendmeno social (Jodelet, 2008). De ahi que
aunque los docentes formadores perciban la reforma educativa como ajena a ellos,
que pudiera se una actitud de resistencia, también estan consientes que es mas
importante la formaciéon de los estudiantes y que se lograra ésta, solo con el
compromiso de todos. Es decir, hay una gran disposicion al cambio, que finalmente
pudiese llegar a ser la voluntad e intencionalidad para lograr la mejor “forma” (Ferry,
1990, 1997), para aplicar la reforma educativa, mediante los dispositivos

institucionalizados que se les provee o ellos mismos se procuren.

Como sabemos, las reformas educativas en términos del curriculum, son los
profesores quienes lo concretan en la practica mediante las reflexiones y arquitecturas
que hacen de ellas y si hay voluntad e intencionalidad, seguramente realizando trabajo
en colaboracion, logaran constituir comunidades de aprendizaje para atender la
complejidad que perciben de la reforma educativa y la diversidad de contextos vy

alumnos, que son aspectos que les preocupan.

En el presente estudio, también se pudo corroborar el modelo tridimensional
(Méndez & Barraza, 2014) que explica la forma como los sujetos construyen las RS,
en el cual el eje es el sujeto con voluntad e intencionalidad, quien mediante la

mediaciones que tienen entre los dispositivos internos en tanto subjetividades
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internalizadas de los modelos ideoldgicos institucionalizados a través de los
intercambios sociales, y los dispositivos externos que representan estos marcos e
ideologias sociales, el sujeto, ejerciendo su voluntad e intencionalidad consciente,
instituye diferentes modalidades de representacion, y en razon de dicha
intencionalidad que le significa, despliega una orientacion global de sujecién o
resistencia hacia el fenbmeno representado. En el caso de la presente obra, el docente
formador de formadores, mediante las intersubjetividades que tiene con sus pares,
reconstruye la reforma educativa de normales y desarrolla un paradigma de mejora
constante y una actitud reflexiva que le permite construir su propia reforma en términos
de red sistematica y de arquitectura curricular que asegure la formacion en contextos

y sujetos diversos.

Dra. Alejandra Méndez Zuiiga

Universidad Pedagogica de Durango



Introduccion

El presente trabajo de investigacion, indaga sobre la percepcion de los
docentes formadores de educacion normal del Estado de México sobre la reforma
curricular y algunas de las formas en que representan socialmente su quehacer
profesional en la licenciatura de educacién basica. Las Escuelas Normales como
formadoras de docentes, se constituyen como un espacio privilegiado para conocer,
transmitir, construir una cultura colectiva que encierra conocimientos, valores,
tradiciones, costumbres y normas especificas de una sociedad. En este escenario,
docentes y alumnos interactuan entre si, dando vida, sentido y direccion a un curriculo

que cobra significado en la formacién de docentes.

En la formacion del profesorado para la educacién basica, lo que se plantea es
indagar como los docentes formadores construyen ciertas representaciones sociales
al interpretar, aplicar y reconstruir el curriculum de la reforma en educacion normal.
Por ello es necesario averiguar sobre sus componentes, porque cuando éste se
desarrolla, y se acepta a la luz de aquellas particularidades que representan para el
docente, se fundamenta en el analisis de los procesos de formacion desde su propia

experiencia.

En el desarrollo de la investigacidn se pone de manifiesto la necesidad de re-
plantear la concepcidén de politicas y estrategias para la formacién de docentes de
educacién basica, considerando las condiciones institucionales en las que se
desenvuelven. El planteamiento fundamental es que la generacion de aprendizajes
que integran el programa de estudios de la reforma curricular de educacion normal en
el nivel basico, no reside a partir del marco de resistencias, posicionamiento y sus
postulados, esta en razon de las representaciones sociales que construye el docente

formador en su cotidianidad.

La aportacion de la investigacion reside en mirar la formacion docente desde

nuevos marcos teoricos, relacionados con los saberes docentes desde la construccion
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del conocimiento pedagogico, argumentando con evidencias de investigacion la

experiencia del docente formador en su interaccion.

Por lo anterior, es fundamental analizar la relacién entre el marco de
resistencias, posicionamientos, postulados de la reforma curricular de educacién
normal en educacion basica, con las representaciones sociales que construye el
docente formador, para generar propuestas de aprendizajes que integran el programa
de estudios.

También es importante desarrollar como eje de analisis, reflexion, comprension
y explicacion los trayectos formativos de los estudiantes normalistas (que cursan el
plan de estudios de la reforma curricular en educacion basica, que inicio en el afio de
2012). El estudio se fundamenta en teorias que explican las interacciones sociales
cotidianas, éstas se han adecuado a Ila investigacion para indagar las
representaciones sociales de los docentes formadores en cuatro escuelas normales

de la region oriente del Estado de México.

En su estructura, primero se presenta el disefio del estudio, el planteamiento
del problema desde las dimensiones epistemoldgica y social, en tanto se reconoce a
la reforma curricular como objeto de conocimiento y a la educacion como funcion
social a partir del contexto y el significado cultural de los docentes formadores. Parte
de la problematizacion reside en como enfrentar la transicién de la reforma en las
escuelas normales del Estado de México hacia practicas que reformulen la calidad
educativa, la concepcion de ensefianza, la modernizacion, el cambio educativo y el

curriculum entre otros conceptos.
En las razones para la eleccion del objeto de estudio se situa el interés por

estudiar el significado que los docentes formadores otorgan a la reforma y cémo

representan socialmente su inclusién en el nivel superior.
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En el siguiente apartado se analiza la reforma curricular en México desde el
contexto politico-social y legal, se integra con algunos estudios como parte del estado
de arte que son el preambulo de la reforma educativa y la reforma curricular de
educacion normal en educacion basica. Los antecedentes de la formacion del
profesorado de este nivel en las Escuelas Normales y su concrecion en el curriculum

de la educacion normal en el Estado de México.

En la fundamentacion tedrica, se definen aspectos como la reforma educativa,
la reforma curricular de educacién normal, innovacion, el curriculum, la comprension
del significado, el cambio educativo, sus implicaciones en las realidades subjetivas y
objetivas, la teoria de las representaciones sociales como relacion entre pensamiento
y realidad. Se trata de ubicar a la reforma curricular de Educacién Normal como una
construccion social de los docentes formadores desde una mirada epistemoldgica.

En la metodologia para el desarrollo de la investigacion, también se presenta
una propuesta para futuros estudios en el ambito docente, porque se integra desde
los fundamentos tedricos, pero con una construccion personal como docentes

investigadores en el campo educativo y con la experiencia de hacer investigacion.

Se ponen de manifiesto los resultados de la investigacion desde los testimonios
de los propios docentes formadores, su experiencia, pero sobre todo como construyen
las representaciones sociales desde la vida cotidiana en las aulas, incluye el analisis
de las entrevistas y del cuestionario como instrumentos principales en la recopilacion
de informacién de trabajo de campo. Incluye la opinidon de los docentes formadores
sobre la reforma curricular, la mejor manera de comprender la reforma, la calidad de
la ensefanza, la percepcion de la reforma desde el sentido comun, como representan
socialmente la reforma los docentes formadores, o que necesitamos para afrontar la

reforma.
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CAPITULO|

Aspectos generales de la Reforma Curricular de Educacion Normal.

En este capitulo, se presenta el estudio de la reforma curricular de educacion
normal y su concordancia con la reforma educativa en educacion basica, en su
desarrollo se propone hacerlo desde una perspectiva socio-critica, identificando el
analisis de las representaciones sociales y la teoria social de la comprension como
andamiaje tedrico para el presente estudio, siendo su propasito la reflexion de lo que
significa la reforma curricular que inicid en el afio 2012 en México, por tanto se
pretende generar conocimiento pedagogico para comprender la relacion entre las
acciones propuestas desde la reforma curricular en educacion normal y las
representaciones sociales de la realidad que el sujeto formador construye con

docentes en formacion del nivel basico.

La comprension de los significados e implicaciones que en la perspectiva de
los estudiantes normalistas de educacion tiene la reforma curricular, exige recuperar
algunas categorias y dimensiones de conocimiento en las ciencias sociales y la

politica actual.

La comprension, la reflexion y la explicacion no tiene simbolos propios, se
puede observar a través del discurso, de las acciones, del compromiso, del valor social
que cada formador otorga a su profesidon. Por ello, en este apartado se propone
plantear el problema de investigacion referido al sentido y significado que los docentes
formadores construyen a partir de la reforma educativa en educacion basica con las
representaciones sociales de educacién normal. Con estos referentes, en este
capitulo se hace un primer acercamiento con los docentes formadores del nivel basico,
para indagar como han vivido la reforma curricular en dos de sus dimensiones: la

epistemologica y la pedagdgica. Ambas elegidas porque permiten comprender como
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los sujetos involucrados desde una perspectiva académica van construyendo sus

representaciones sociales en su cotidianidad.

Estas dimensiones se refieren al analisis de las propias apreciaciones que han
transcurrido en la practica profesional como formador de docentes, posicionando la
relacion entre el sujeto y el objeto de investigacion. También se enfrenta una relacion
con una carga simbolica que pierde o adquiere sentido de acuerdo a las condiciones

que ocurren en la vida de cada sujeto.

Por ello, si queremos atender las caracteristicas y cualidades de cierto hecho o
acontecimiento que sucede a diario, se tiene que plantear qué es lo que se dice, como
se dice, cuando de dice, o el deber ser, es decir lo que se desea que sea, pero también
queé es lo que no es y sin embargo desde un punto muy particular de cada sujeto

deberia ser, en este caso sobre la reforma curricular de educaciéon normal.

En este sentido, se plantea la necesidad de analizar al sujeto formador de
docentes desde el mundo de la vida cotidiana, porque se ubica en aquella
particularidad donde puede intervenir y reflexionar mientras se permanece en ella, es
decir como una forma muy particular de hacer su docencia, mediado por su biografia,
por su experiencia, por la configuracion geografica y temporal donde se desempefia,
ya que toda experiencia es unica, particular y tiene relacion con la perspectiva que

adopta en relacion a la posicidn que ocupa en el lugar donde se desarrolla.

La aproximacion conceptual a la reforma curricular en la educacién normal ha
estado rodeada de sentido comun, justo es la experiencia en la mayoria de los casos
quien ayuda a identificar el problema, para después plantearlo como tal, y como éste
no tiene un significado por si solo, sino con relacion a un contexto determinado donde
surge, se hace necesario explicar la aproximacion metodologica desde la cual se
pretende estudiar.
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La estructura curricular en el contexto nacional de la formacion de docentes

Durante los ultimos cinco lustros, la formacion de docentes en las escuelas
normales publicas del pais, han enfrentado diferentes retos por atender, como son:
las exigencias a la politica para la formacion de profesores, el desarrollo profesional,
la transformacidn de las practicas de ensefianza, la organizacion académica, la
formacion para la investigacion, los planes y programas de estudio, entre otros. Estos
siguen latentes, pero cuales son las aportaciones del estado del conocimiento en la
investigacion sobre el disefio de diagndsticos en los que se haya analizado el sentido
y comprension que otorgan los docentes formadores a la reforma curricular o como lo
representan socialmente, si no hay compresion, poco conocimiento puede haber
respecto de las necesidades que se han de resolver como un proyecto de cambio
educativo y del tipo de innovaciones curriculares que en congruencia deberian

aplicarse en los programas de formacion de docentes para la educacion basica.

La estructura curricular se ha construido sobre seis dimensiones: la social,
filosofica, epistemologica, psicopedagogica, profesional e institucional, para esta
investigacion solo se consideraron la epistemoldgica y la social. En la primera puede
identificarse a la reforma curricular “como un objeto de conocimiento y accion que se
torna cada vez mas complejo al constituirse en un campo de confluencia disciplinar’
(Diario  Oficial de la Federacion, 2012, pag. 28. Descargado de

http://www.dgespe.sep.gob.mx/public/normatividad/acuerdos/acuerdo 650.pdf,

consultado el 10.08.16 ). Efectivamente pueden indagarse en estas categorias el
conocimiento y los significados del aprendizaje en situacion escolar.

La otra dimensidn es fundamental para esta investigacidon “Dado que la
educacion es una funcion social, el analisis de ésta permite dimensionar el papel de
la escuela y el docente” (Diario Oficial de la Federacion, 2012, p. 28). Debido a que el
enfoque es sistémico también se considera la dimension psicopedagogica por retomar

los enfoques didactico-pedagogicos actuales; la filosofica por sentar las bases en el
15



marco del articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos; la
profesional y la Institucional, todas ellas anidan en su desarrollo histérico
posicionamientos en la teoria que la asume como objeto de estudio, en torno a ella se
derivan formas y concepciones de hacer pedagogia y ser docente. Estas categorias
han sido estudiadas en su articulacion con practicas de ejercicio de poder desde sus
raices sociologicas, segun este abordaje la reforma educativa esta “condenada” a
guedar atrapada en la reproduccion de la autoridad.

El estado del conocimiento de la formacion docente desarrollado en la década
2002-2012 por el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE), muestra el
predominio de este tipo de analisis, por lo que el objeto de indagacion, la reforma
curricular en la formacion de docentes, resulta pertinente en términos tedricos, por que
“los cambios ocurren no a través del disefo, sino como un artefacto de multiples
trayectorias historicas, mediante las cuales se formaron las instituciones modernas
como la escuela” (Popkewitz, 2003, p. 415). Esto nos permite reflexionar sobre como
se organizan los sistemas educativos con el objeto de atender las necesidades de la
poblacién desde las bases politicas y pedagodgicas donde se sustenta la reforma

educativa.

Los procesos de reforma educativa, a decir de la investigacion que realiz6
Netzahual (2015) “las reformas educativas se han abordado desde varias
dimensiones, generalmente predominando las cuestiones de politica educativa,
organizacion escolar, perspectivas ideoldgicas, politicas y ultimamente desde lo
economico, como la formacion del capital humano para el mercado globalizado” (p. 7).
El estudio recupera la importancia de la reforma de la ensefianza y la formacion del
profesorado que explica Popkewitz(2000), los significados diversos desde el
argumento Gimeno(2012), la cultura como entramado de estructuras significativas que

explica Mélich (2000), la subjetividad a través de Berger y Luckmann.(2011)

Para esta Investigacion, es fundamental recuperar este estudio, porque a través

de él se puede argumentar la necesidad de construir representaciones sociales desde
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los actores, “encontramos un conjunto de visiones y versiones del cdmo se construye
socialmente una nueva reforma donde se encuentran inmersos codigos, creencias,
acciones e identidades que cumplen una funcion de brujula para establecer relaciones
significativas entre los elementos del ambiente” (Netzahual, 2015, p. 9). En otro
estudio sobre las representaciones sociales de la reforma de educacién basica,
Cuevas (2015) explica que “una reforma se encuentra mediada por los significados
que los maestros y directivos escolares le asignan y conceden; asi, las normas vy
reglas que la sustentan, el plan de estudio y los programas adquieren sentido cuando
los actores la llevan a su practica educativa” (p. 68), porque en ocasiones se piensa
qgue los maestros remplazaran de manera automatica sus practicas por nuevas, por el
simple hecho que se modifica el discurso politico de la reforma, pero hace hincapié en
la necesidad de conocer los significados que tiene el sujeto con respecto a una

situacion, objeto o persona para comprender sus acciones.

En otro estudio sobre la reforma educativa como cambio curricular, Cabrera
(2016)

Identificd que los docentes construyen sus representaciones sobre la
reforma educativa a partir de sus procesos cotidianos en la escuela,
en su relacion con los medios de comunicacion, autoridades
educativas, en su trato con otros profesores, esto conlleva en su
interior diversos simbolos sobre lo que la reforma educativa puede
ser. (p. 203).

Esto implica reconocer que cada docente formador como sujeto representa su
realidad de una forma muy personal y particular enmarcado por un espacio
institucional y social, como la explican las bases teoricas de Popkewitz (2000) y
Jodelet (2007).

En la tesis doctoral de Osnaya (2003) sobre representaciones, imaginarios

sociales y discurso en la cotidianidad escolar, encuentra cuatro elementos:
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a) las representaciones mentales que se forman los individuos; b)
las representaciones sociales que construyen y de-construyen los
sujetos en su quehacer cotidiano; c) el discurso que utilizan no solo
para comunicarse, sino para reafirmar su identidad y difundir sus
representaciones a través del lenguaje; y d) la cotidianidad donde

construyen de forma permanentemente. (p. 101).

Se recupera este estudio debido al discurso sobre esta tematica, porque
desempefia un papel muy importante, no solo por la forma de comunicacion, sino
también se convierte en un instrumento de difusibn y consolidacion de las
representaciones sociales entre otras funciones que desempefa el sujeto en la

sociedad.

En este estudio, para la comprension de la reforma curricular se consideraron
dos cuestiones basicas, por un lado, el contexto y por el otro el significado cultural de
los colectivos implicados en su disefio. El analisis del primero se refiere a “las causas
de que histéricamente se haya producido precisamente asi y no de otra forma”
(Mardones & Ursua, 2010, p. 161). En el segundo, Anton (2012) explica que “toda
reforma educativa que se confine a los limites de las estructuras administrativas no
tiene sentido, ni significado cultural; a su vez, si se concibe como "hacer un cambio
magico’, merced a alguna ocurrencia genial, esta condenada al fracaso” (p. 160). ¢ Por
qué no tiene sentido? Sera porque en las reformas no hay conceso entre disefiadores
y quienes la desarrollan (en este caso los docentes) o porque solo se confiere a

estructuras administrativas dejando a un lado la cuestion académica.

Ahora bien, ;qué pasa con las causas que historicamente se haya producido?
Segun este autor, “las reformas tienen un denominador comun, ignorar la complejidad
en serio de lo que ocurre en el aula, tomando en cuenta no solo la accion pedagogica,
sino la diversidad de contextos sociales, econdmicos, culturales, y las condiciones de
educabilidad imprescindibles” (p. 161). Haciendo una analogia con el argumento de

Antén (2012) es necesario cambiar el curriculum, del actual que pretende cubrir una
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hectarea de saberes con medio milimetro de profundidad, por otro en el que el
contenido se reduzca a 10 metros cuadrados, pero con dos metros de hondo: la
capacidad de leer, escribir, entender, razonar, conversar, preguntar, calcular con
l6gica solida, por ello las exigencias del profesorado es que se le incluya en la
participacion de la preparacion del curriculum como magisterio y no como sindicato.
¢ Qué implica esta participacion? Convocar a congresos en que los profesores
compartan sus hallazgos de investigaciones, impulsar proyectos de docencia

colegiada de aprendizaje.

Esta implicacién tiene un argumento muy especial, porque “Las reformas
vinculan cambios sociales con el conocimiento que las personas tienen del mundo, de
manera que permitan a los individuos sentirse convencidos de que los procesos de
reforma estan efectivamente al servicio de los fines tanto individuales como sociales”
(Popkewitz, 2000, p. 233) y esto solo se logra a partir de lo que él explica “La
democracia se convierte en una forma de la teoria del rol que define la participacion
como representacion de distintos grupos en los procesos de decision” (p. 232) por
tanto, en este estudio, la reforma educativa situa en el centro de su construccion a las
representaciones sociales de los actores encargados de llevarla a cabo, la atencion
centrada en el desarrollo de planes y programas, la formacion de profesorado, el
curriculum, pero cabe preguntarse, por el significado del cambio educativo, sus fines
y la construccion social, ¢qué lugar ocupan? Weber nos lleva a identificar la funcidn
epistemologica que poseen los valores en la construccion del objeto de investigacion.
“Sin valores desaparece el objeto a estudiar por las ciencias sociales, el puro analisis
empirico es incapaz de captar el sentido y significatividad de los fenébmenos culturales,
una ciencia sin supuestos, es, por consiguiente, una ilusiéon” (Mardones & Ursua, 2010,
p. 161).

Una posible manera de plantear un supuesto que permita problematizar la
cuestion se refiere a cdmo enfrentar las etapas de transicién, donde se enfrentaron
varios desafios, el valor que se otorgo a las politicas y reformas para la insercion de

las escuelas normales a la educacion superior. En el ambito internacional y en la
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década de los ochentas, organismos internacionales como el Banco Interamericano
de Desarrollo (BID) la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO) promovieron iniciativas para elevar la calidad de la

educacion.

Estas decisiones gubernamentales, sostienen un discurso neoliberal que ha
permanecido hasta nuestros dias sobre la calidad de la educacién, un concepto del
que vale preguntarse ¢comprendemos lo mismo? Los docentes formadores, los
encargados de la politica educativa, los empleadores, los directivos, los actores
sociales dedicados al mundo de la educacion.

Segun Gadamer (1997) comprender es ponerse de acuerdo con alguien
sobre algo, el lenguaje es, por tanto, el medio universal para realizar
consenso o comprension, el didlogo es el modo concreto de alcanzar la
comprension, todo comprender viene a ser asi un interpretar, la
comprension se mueve en un mundo cerrado en la dialéctica de pregunta

y respuesta. En (Mardones & Ursua, 2010, p. 178).

Han pasado seis lustros desde la aparicién de esta obra y aun no nos podemos
ponernos de acuerdo sobre el significado de lo que implica “elevar la calidad de la
educacion” y mucho menos un conceso sobre su valor argumentativo para decidir una

reforma educativa.

Planes de estudio que anteceden a la educacién basica actual

Siguiendo con la transicion del discurso de los organismos nacionales e
internacionales, en 1985 se inici6 la reforma a la educacion normal, la SEP le otorgd
el grado de licenciatura. En el plano curricular se gener6 un plan de estudios de dos
afos para cursar las asignaturas de tronco comun y dos de especialidad, abarcando
preescolar, primaria, secundaria con especialidad en espafol, matematicas, ciencias

naturales y ciencias sociales; la educacion basica se organizaba por areas de
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conocimiento. Para las escuelas normales este cambio significd ejercer funciones de
docencia, investigacion y extension académica, representando importantes retos por

atender.

En este escenario de transicion, las escuelas normales debieron crear
programas unidos coherentemente por los aspectos explicados con anterioridad y no
so6lo ofrecer extractos aislados de informacion, en esta reforma a la educacion normal
se apreciaron intentos de concebir el binomio de ensefianza-aprendizaje como una
nueva forma de hacer docencia, si a eso le agregamos que ahora son licenciados en
lugar de profesores, el peso social puede deformar la representacion del gremio

magisterial en el imaginario colectivo.

Los licenciados en educacién primaria y preescolar, se formaron con un cambio
curricular, que desde un punto de vista muy particular estaba permeado de
racionalidad técnica, es decir, tareas algoritmicas cuyo actuar se fundamenta en el
orden que se da a las acciones, teniendo como base en lo que se llamdé laboratorio de
docencia, siendo inexistente un procedimiento heuristico cimentado en el uso de

estrategias de intervencion pedagogica.

Este cambio en la estructura curricular es el antecedente, de la reforma llamada
modernizacion en la década de los noventa. Con base a este acuerdo nacional de la
educacién basica, se impuso una reforma a la educacién normal, teniendo las
siguientes caracteristicas: a) reorganizacion del sistema educativo; b) reformulacién
de los contenidos; c) redisefio de materiales educativos, y la revaloracion de la funcion

magisterial.
La modernizacion puso en practica el plan de estudios de 1999 para las

licenciaturas en educacion basica, siendo ésta una parte de las acciones

implementadas por el sistema educativo mexicano.
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En esta etapa de evolucion, como docente de educacion superior participo en
la formacién de docentes de la licenciatura en educacion preescolar y junto con otros
colegas nos enfrentamos a un discurso que privilegio la confusién, nuestra tarea debia
ser formar a un buen educador(a). ; Qué caracteriza a un buen educador? desde la
perspectiva de ese plan de estudios, “es aquel profesional que desarrolla capacidades
que le permiten el aprendizaje permanente, tanto a partir de la experiencia como del
estudio sistematico en el ambito de la docencia” (SEP, 1999).

Siguiendo con los antecedentes de la reforma educativa, vemos que en 2012 en
las escuelas normales publicas que ofrecen la licenciatura en educacion preescolar y
primaria, por disposiciones de la SEP y la Direccién General de Educacién Superior
para Profesionales de la Educacion (DGESPE) se instituyo el plan de estudios vigente
a la fecha. Este plan tiene como base el acuerdo 650 por el que se establece el plan
de estudios para la formacion de maestros de educacion publicado en el Diario Oficial
de la Federacion, descargado de
http.//www.dgespe.sep.qob.mx/public/normatividad/acuerdos/acuerdo 650.pdf,

consultado el 02.09.16. Donde se resume que la reforma curricular de la educacion
normal debera responder a la transformacion social, cultural, cientifica y tecnoldgica
que se vive en nuestro pais y, se fundamenta en las siguientes dimensiones: social,

filosofica, epistemoldgica, psicopedagdgica, profesional e institucional.

Este discurso pareciera acertado y pertinente, ahora que si nos preguntamos por
su congruencia con las dimensiones que el gobierno mexicano dice constituyen su
basamento, entonces el punto algido de la discusion es “la existencia de diversas
realidades subjetivas y en particular lo que respecta a la descripcion de sus
caracteristicas” (Araya, 2002, p. 15). Cabe preguntar a los docentes de preescolar y
primaria como es que el curriculo actual responde a la transformacion social, cientifica

y tecnoldgica.

Analizar la formacion de docentes siguiendo la ruta histérica de las ultimas

reformas educativas en educacion normal, lo que éstas significan para docentes y
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estudiantes normalistas de preescolar permitira develar la posibilidad de la reforma

curricular de educacion normal vigente.

Con los antecedentes expuestos, se reconoce la detonacion en las reformas
educativas de la educacion normal, para ello es fundamental investigar de fondo como
el sujeto formador va conformando una forma muy particular de hacer docencia a partir
de su interaccion con el medio, el contexto y el habitus' en los sistemas educativos
donde se desarrolla, se trata entonces de considerar su experiencia como docente

para generar conocimiento pedagogico en el ambito académico.

En relacion a la educacion basica, las iniciativas mas conocidas y discutidas
siguen siendo: la obligatoriedad en preescolar publicada en el Diario Oficial en
noviembre de 2002; el programa de escuelas al cien; la renovacion curricular puesta
en marcha el mismo afno; (que incluyé a la educacidon preescolar a partir del ciclo
escolar 2003-2004) y el Programa Escuelas de Calidad (PEC).

Razones para la eleccidn del objeto de estudio y problematizacién

El analisis de la transicion de las Reformas de Educacion Normal por las
instituciones formadoras de docentes para la educacion basica, contribuye a identificar
la existencia de decisiones apresuradas, en ellas se han presentado rupturas,
quiebres, desfases, continuidades en su organizacién y funcionamiento. Es posible
incluso identificar rompimientos que se aprecian desde el momento en que se instala
una reforma como parte de una politica con esquemas neoliberales de evaluacion,
financiamiento, rendicion de cuentas, y no como una necesidad académica de

formacion para la docencia.

' Es uno de los conceptos centrales de la teoria sociologica de Pierre Bordieu
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Por lo tanto, la opinién de los formadores de docentes como personas que
piensan de manera autébnoma, que producen bienes simbdlicos que comunican
constantemente, que se relacionan, que intercambian ideas y construyen otras, es

fundamental para la comprension de la reforma curricular.

En las reformas educativas para la educacion basica, entendidas como
procesos de cambio, los sujetos van construyendo una realidad, ya sea a partir de su
experiencia, de movilidad de estructuras cognitivas, por sentido comun o a partir de
esquemas sociales y culturales que dan significado a su actuar como profesional de
la docencia. Lo importante en esta investigacion es generar conocimiento pedagogico
que permita develar como el sujeto formador construye socialmente su realidad para
la formacion de docentes de educacion basica y como esta construccion no esta en
razén de la reforma de educacion normal, sino en razon de la interaccién que le da
significado a su practica, lo que cambia es el discurso, pero no su actuar como docente

en la cotidianidad.

En cuanto al proceso, se establece como un continuo caracterizado por etapas,
por ciclos, por momentos, requiere orden, sistematicidad y congruencia. Este disefio

se fundamenta en las fases propuestas por Jodelet (2007).

e La construccion selectiva: las informaciones con igual contenido, son
procesadas diferencialmente por las personas.

o El esquema figurativo: el discurso se estructura y objetiviza en un esquema
figurativo de pensamiento sintético, condensado, simple, concreto, formado
con imagenes vividas y claras. Esta simplificacion es lo que permite a las
personas conversar y también comprender de forma mas sencilla las cosas a
través de su uso en diferentes circunstancias.

e [ a naturalizacion: la transformacion de un concepto en una imagen pierde su
caracter simbolico arbitrario y se convierte en una realidad con existencia
autonoma, la distancia que separa lo representado del objeto desaparece de
modo que las imagenes sustituyen la realidad. Lo que se percibe no son ya las
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informaciones sobre los objetos, sino la imagen que reemplaza y extiende lo

percibido finalmente constituyen la realidad cotidiana.

‘Este proceso implica interaccidbn cognitiva, esquemas de pensamiento

constituidos por la posicion social de las personas y grupos” (Araya, 2002, p. 37).

Con estos tres elementos, la mirada empieza a enfocarse en los profesionales
que forman a los educadores(as) por ser piezas clave en el desarrollo de estrategias
de intervencion pedagodgica, asi como el desarrollo de estructuras cognitivas en una
nueva vision del hacer docente, reconocer puntos de unién entre el “ser”’ y “deber ser”
como profesional de la docencia a nivel basico. “Porque la realidad se construye
socialmente” (Berger & Luckmann, 2011, p. 11).

Sin embargo, la construccion que hacen lo sujetos formadores va aparejada al
modelo de docencia con el que ellos fueron formados, hubo cierta interaccion, y ésta
le permitio construir ciertos significados permeados por el contexto, la época vy la
movilidad de recursos que ese momento tenian a su alcance. Nuestra premisa no esta
en razon de que los profesionales de la docencia en este nivel de educacion basica
se forman en la practica misma, mas bien el reconocer las distintas historias

institucionales de las escuelas normales como formadoras de docentes.

Estas historias permean parte del escenario de problematizacion, “donde la
educacion que esta inmersa en la reforma educativa se revela siempre como un
fendbmeno complejo que no se explica y no se resuelve en su problematica por la
teoria” (Jorge, 2000). Por ello es esencial analizar, reflexionar, argumentar vy
problematizar desde la perspectiva sociologica, aspectos fundamentales en el terreno
de la formacion del profesorado, para tal efecto es necesario dividirlo en dos
componentes fundamentales: a) cdmo construyen el conocimiento como esencia
cultural, que esta presente y que como sujetos solo falta asirlo, apropiarselo y b) el
valor social que determina la forma de hacer uso de ese conocimiento ante las

exigencias de formacion ciudadana contemporanea.
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La problematizacion, eje fundamental en el desarrollo de la investigacion

Si la reforma curricular de educacion normal es una politica publica decidida
por el Estado en forma permanente asociada a la toma de decisiones para regular un
proyecto educativo en orden por atender y dar soluciones a las problematicas que
enfrentan los docentes formadores en la vida cotidiana, entonces cabe cuestionarnos
cdmo hacer que este proceso se sustente en un basamento tedrico, con marcos
metodologicos y expresas posturas epistemoldgicas, entonces es posible pensar la
reforma como una oportunidad para construir conocimiento pedagogico desde el
ambito de la docencia. Por tanto, ¢;Cuales son las representaciones sociales
construidas por los docentes formadores de la licenciatura en educacion basica, en el
marco de las resistencias, posicionamientos o identificacion con los postulados de la
reforma curricular de educacion normal en 2016 y la consustancial propuesta de

aprendizajes que integran los programas de estudio?

Este planteamiento esta conformado por un conjunto de constructos que
explican la reforma curricular de educacién normal, con las siguientes categorias: a)
los aprendizajes que integran los programas de estudio, lo cual implica reconocer
como aprenden los estudiantes normalistas y considerarlo al plantear el proceso de
ensefanza; b) las representaciones sociales, que integra la inclusion de distintas
formas de pensamiento, el desempefio y el marco referencial de los docentes
formadores; c) actuaciones de los docentes formadores a partir de las resistencias,

posicionamientos o identificacion con la reforma curricular de la Educacion Normal.

Considerando que la reforma es nivel nacional y representa metas que
debemos alcanzar como pais, debemos incluir la flexibilidad curricular y ésta
dependera de los conocimientos y experiencia del docente formador para llevarla a
cabo, por que “es necesaria la adaptacion del programa de acuerdo al contexto en
que el docente se encuentre inmerso para hacerlo pertinente y significativo, asi como

de situaciones especificas”, (DGESPE). Descargado de:
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http://www.dgespe.sep.gob.mx/public/normatividad/acuerdos/acuerdo 649.pdf,
consultado el 02.09.16.

Otros ejes de analisis versan dobre: ;como desarrollar un curriculo para
atender a la diversidad, abierto a la innovacion y a la actualizacion continua?
Contemplando si: a) la reforma curricular de la educacion normal debe responder a
las necesidades del modelo pedagdgico que establece, que el centro y el referente del
aprendizaje es el estudiante; b) para la innovacion y actualizaciéon continua la
formacion de maestros debe responder a la transformacién social, cultural, cientifica
y tecnoldgica que se vive en nuestro pais. Ademas, ¢ cuales son las necesidades del
profesorado para transitar al cambio educativo desde una mirada de actuacién

académica, en la formacién de docentes de la licenciatura en educacion preescolar?

Estas interrogantes se han presentado debido a las siguientes razones: a) la
reforma curricular de educacion normal se sustenta en las tendencias actuales de
formacién docente, en diversas perspectivas tedrico-metodoldgicas de las disciplinas
que son objeto de ensefianza; b) los fundamentos epistemologicos de la reforma
abordan la educacion normal como un objeto de conocimiento y accién que se torna

cada vez mas complejo al construirse en un campo de confluencia disciplinar.

Con este referente, se busca a través de la sociologia de la comprension y las
representaciones sociales acercarnos a la percepcion de los docentes formadores en
relacion de cdmo viven la reforma educativa y la reforma curricular de la educacion
normal, que tiene su base politica desde organismos internacionales como el Banco
Interamericano de Desarrollo y la Organizaciéon de la Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura, pero que sin duda su naturaleza conceptual y
terminoldgica aun sigue siendo un terreno por estudiar, para comprender los aspectos

nodales de implementacion.

Otro escenario de analisis es lo relacionado a la estructura curricular, y la

perspectiva que el plan de estudios determina, que sin duda los docentes formadores
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poco cuestionan y se centran en el deber ser, soslayando el ser, propio de la formacion
en la vida cotidiana. Desde este escenario se conforman aspectos fundamentales de
una ruta propia de investigacion para atender la reforma educativa en educacion
normal, que, si bien se mencionan aspectos desde las orientaciones de la politica
educativa establecidas en el diario oficial de la federacidn, se busca un enfoque desde

lo académico, pedagdgico y social.

La Reforma Curricular de Educacién Normal en México: contexto politico-social
y legal

Indagar sobre las representaciones sociales que la reforma curricular de
educacion normal significa para el profesorado y estudiantes normalistas de
educacion basica, las tensiones politicas y sociales que mantiene un importante sector
magisterial a partir de la implementacién impulsada por el gobierno federal, resulta de
lo mas vigente.

Se inicia con el analisis, por que la Educacién Normal forma docentes para
desarrollarse profesionalmente en educacion basica, como tal la reforma transmite e
impone una determinada concepcion y un proyecto politico que configura, norma, y
delimita ciertas practicas educativas. Popkewitz (2000), sostiene que “las formaciones
sociales no son estaticas, sino que suponen coaliciones cambiantes y alineamientos
de gobierno interrelacionados con las pautas de discurso de la escolarizacion” (p. 55).
Por ello, se propone analizar los antecedentes de las politicas internacionales y
nacionales que pautan los procesos de reforma educativa y la manera como los

Estados neoliberales y el gobierno de México han respondido.

Enseguida enmarcaremos las respuestas de diferentes sectores sociales que
han respondido de manera similar, a la reforma curricular de educaciéon normal.
Finalmente, se reflexiona sobre las actuales tensiones que se han observado en el
contexto nacional y las presiones al gobierno y a la sociedad civil. Ademas de esbozar
los posibles escenarios que se desencadenaran como respuesta a la existencia de
diferentes representaciones y proyectos sociales de cara a la educacién publica, en
especifico la de nivel basico.
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Iniciando con el contexto institucional, sobre la formacion de docentes, y como
docente investigador, he indagado los procesos de aprendizaje de los egresados de
las Escuelas Normales Publicas del Estado de México, que tiene como fundamento la
metodologia propuesta por la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones
de Educacion Superior (ANUIES). En este estudio planteé la pregunta ¢;coémo
desarrollaron los procesos de aprendizaje los docentes egresados de las escuelas
normales? Se reconocid que es “necesario fortalecerlos en las instituciones de
educacion superior para lograr un alto grado de simetria entre la mision de las
escuelas normales y el grado de satisfaccion de los estudiantes a fin de que sean ellos
quienes transformen su practica” (Castillo & Munoz, 2013, p. 78).

Otro estudio, consistié en el analisis del trabajo colaborativo, una
estrategia de mejora en los proceso de formacion docente, en esta
investigacion se reflexionaron Los procesos de planeacion,
organizacion entre el colectivo de docentes a fin de instaurar,
desarrollar, reorganizar, evaluar y retroalimentar la dinamica laboral,
ademas de analizar algunos elementos que convergen en la practica
educativa, como: la formacion de los docentes formadores,
caracteristicas de los alumnos, la actitud de ambos, la infraestructura

y la cultura institucional. (Castillo, et al., 2013).

Los estudios comentados han llevado a identificar que, a nivel nacional, “la
formacion es en esencia un acto, una realizacion, es el propio devenir inacabado del
individuo. Quiere decir que no se trata de cuestiones de procedimiento o de
comportamiento, sino del ser” (Garcia, 2006, p. 15). En este acto, entendido como
accion u obra que realiza una persona, convergen multiples factores, desde los
sociales, como los del ambito psicolégico, por tanto, en esa realizacion intervienen
concepciones propias del contexto donde se desarrolla el individuo, y que cambia

constantemente segun las funciones y roles donde se inserta como ser social.
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En este sentido, “la formacion y la actualizacion del magisterio es un tema que
preocupa, aparece siempre en los programas sectoriales de la Secretaria de
Educacién Publica (SEP) desde hace cuando menos cuatro sexenios, y no se ha
encontrado soluciones satisfactorias” (Latapi, 2003, p. 20), al respecto, él explica que
la formacion de los maestros no solo es asunto central para mejorar la educacion, sino

constituye el mecanismo fundamental para re-oxigenar el sistema educativo.

En el contexto politico del siglo XXI, es necesario reflexionar sobre esta
problematica, que muy pocos gestores de la actualidad han retomado, porque al
parecer lo que importa no es la formacion del ciudadano, sino atender a una politica

nacional e internacional en estandares de contenido disciplinario.

La Reforma Curricular de Educacion Normal enfrenta diferentes retos y
adversidades, las exigencias de la sociedad son cada vez mas precisas, los problemas
son cambiantes, el avance tecnoldgico es dinamico, el aprendizaje lleva una serie de
retos, tanto para los estudiantes como para los docentes formadores, es un camino
complicado, incluso existe incertidumbre en la forma de interpretar y desarrollar el
curriculum en las aulas, considerando la inclusién de los alumnos, el contexto cultural
y familiar, esto se plantea en forma explicita, falta por tanto revisar la interpretacion,

aplicacién y reconstruccion.

Por lo anterior, es fundamental centrar los procesos curriculares del aprendizaje
para identificar fortalezas, debilidades, carencias y necesidades que emergen de una
realidad concreta, revisando la parte operativa del curriculo y valorando su
funcionamiento, para de ahi partir al planteamiento de propuestas educativas,
alternativas que permitan afianzar el conocimiento pedagdgico de forma constructiva,

significativa, actual y funcional.

Por lo anterior, educar en y para el siglo XXI, representa un desafio mayor para
los sistemas educativos contemporaneos. Si bien existen experiencias exitosas, no

hay férmulas infalibles que conduzcan a todos con la misma certeza, por caminos de
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éxito ya trazados y, cuando los hay, no son permanentes. “Conocer los contenidos
que se ensefian no es la verdadera competencia pedagdgica, sino que consiste en
relacionar los contenidos por un lado con los objetivos, y por el otro, con las
situaciones de aprendizaje” (SEP, 2012, p. 39). Este planteamiento es fundamental,
porque permitiria consolidar una ruta propia y pertinente para atender la reforma de
educacion basica de nuestro pais, favoreciendo la articulacion en el disefio y
desarrollo del curriculo para la formacion de los docentes que atienden el nivel basico,
aportando una propuesta formativa, orientada al desarrollo de competencias
centradas en el aprendizaje de las y los estudiantes.

Es fundamental que, a partir de los planes y programas vigentes para
educacion basica, los estudiantes conformen representaciones organizadas de
experiencia previa, relativamente permanentes y les sirvan como esquemas que
funcionen para filtrar, codificar, categorizar, discriminar, abstraer y evaluar la
informacion que reciben, se involucren con alguna experiencia. Por tanto, es necesario
el constante y permanente enfrentamiento del alumno con situaciones y experiencias
que le ensefen a construir su pensamiento, con lecturas, vivencias que desarrollen y
develen ldgicas a través del trato directo con ellas, posibilitando los descubrimientos
y estimulando su inteligencia para facilitar el desarrollo de su propia formacion.

La Reforma Curricular desde la concepcion de los programas de estudio.

El analisis de la reforma curricular que ahora se presenta, es parte de la
experiencia como formador de docentes para el nivel basico, es muy importante
reflexionar sobre la realidad que se construye en las aulas desde la practica cotidiana
con los planteamientos teodricos y el discurso politico. Por ello, es fundamental analizar
la calidad de la ensefanza, la concepcidn de los programas de estudio, los consejos
técnicos escolares, el curriculum escolar, los principios pedagogicos del plan de
estudios de 2012 y la practica docente.

En cuanto a la calidad de la ensenanza: la calidad es una dimension de analisis

compleja porque en ella convergen multiples factores asociados con la percepcion de
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la sociedad y que estan ligados a ciertos criterios observables, medibles, palpables
como lo explica el comunicado por la Jornada “los resultados de la prueba PISA son
insatisfactorios, debido a: la innovacidon tecnoldgica, el desarrollo productivo, el
crecimiento econdmico, la solucion a problemas de corrupcion, la falta de
trasparencia, la delincuencia, desintegracion familiar, entre otros aspectos” (Notimex,
2013), desde esta mirada, estos aspectos son los que determinan la calidad educativa.
Sin embargo, el caracter académico requiere de otros indicadores de analisis no
visibles para la sociedad en comun, ni para los que determinan la linea de politica
publica, como son: los procesos de aprendizaje autbnomo y mediado, disefio de
materiales de intervencidon pedagdgica, evaluaciones de practicas docentes, el uso de
la Tecnologia de la Informacion y Comunicacion (TIC) y la Tecnologia del Aprendizaje
y del Conocimiento (TAC).

Latapi (2003) menciond “la concepcion de los programas, cursos y talleres, su
enfoque, su desvinculacidén con la vida escolar hace dificil que el docente aplique
después lo que aprende” (p. 12). Esta concepcion nos permite analizar, para después
problematizar si lo antes expuesto sobre los procesos de aprendizaje a través de los
programas son los que determinan la calidad de la ensefianza, o hay factores externos
no controlados por el docente que hacen que ésta no cubra las expectativas

determinada por organismos nacionales e internacionales.

¢, Qué implica para los docentes formadores cubrir los contenidos del programa?
es suficiente o ademas de ello debera trabajar sobre los enfoques del disefio
curricular, los trayectos formativos, las competencias, las sugerencias para la
evaluacion entre otros aspectos. Por que, como lo explica Latapi (2003) “el proceso
de la reforma de las escuelas normales es en la practica muy débil; las funciones de
docencia e investigacion son escasamente pertinentes a sus propaositos originales, los
maestros estan desarmados y con frecuencia subordinados a intereses del Estado”
(p- 12). Esto ¢,qué implica? que el docente formador investigue su propia practica para

innovar, reflexionar, proponer y su actuar sea a partir de cdmo él percibe la docencia,
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como tal asumirse a la politica que se gesta en las orientaciones que marca el

curriculum de la reforma.

Por tanto, para el docente formador lo importante debe ser lo que ensefie y
aprender continuamente, ademas establecer ambientes de aprendizaje que atienda

las destrezas intelectuales y el desarrollo de valores humanos propios de la profesion.

Otro aspecto relacionado con la calidad de la ensefianza son los temas que se
tratan en los consejos técnicos escolares que se realizan cada mes, en los cuales se
reflexiona sobre la mejora de los aprendizajes esperados en los nifos, asistir a
eventos de participacion social con la comunidad y sobre todo disefar situaciones de
aprendizaje con diversas propuestas de intervencion, como el taller, proyecto y
situacion didactica por competencias, entre otras. Ademas de atender a los alumnos
con barreras para el aprendizaje y la participacidon, la atencion a la diversidad y
promover actividades para la convivencia, se movilizan saberes para el favorecimiento
de la competencia profesional, se propician y regulan espacios de aprendizaje
incluyentes para todos los alumnos con el fin de promover la convivencia, el respeto

y la aceptacion.

Desde el curriculum escolar, el problema radica en el impacto de los docentes
de educacion basica en la formacion de los nifios que cursan este periodo, ademas
coémo educacion normal es fundamental movilizar recursos e iniciativas, para dar a la
sociedad una educacion sdlida y alcanzar las condiciones de equidad, calidad, que
favorezca el desarrollo individual y social de los ciudadanos del pais. Esto desde el
discurso politico, pero hay otra parte constituyente que no podemos soslayar, “el
curriculum oculto es algo que no necesita mayores justificaciones porque juega un
papel destacado en la configuracion de significados y valores de los que el colectivo
docente y el mismo alumnado no acostumbra a ser plenamente conscientes” (Torres,
2005, p. 10)
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“El curriculum, a través de su instrumentacion es un proceso de disefio que se
convierte en una especie de planificacion racional de la intervencion en el aula siendo
un proyecto genérico que establece a nivel macro, una serie de intenciones”. (Gimeno,
2012, p. 46). Por su parte, la instruccion hace referencia o los procesos reales de
intercambio educativo, que se producen, a nivel micro, en un espacio y tiempo
particular. A su vez, el concepto de ensefianza abarcaria una realidad mas amplia
donde se situarian tanto el curriculum o proyecto docente, como la intervencion y

concrecion de dicho proyecto en el aula.

Para Coll (2000) “el curriculum escolar es una subcategoria de practicas
educativas, que coexiste con otros no menos importantes (la educacion familiar, la
influencia de los medios masivos de comunicacion, las actividades de recreacion,
etc”.) citado en (Aldape, 2008, p. 86). El modelo de disefio curricular base asume una
concepcion constructivista del aprendizaje escolar, en tanto situa la actividad mental
constructiva del alumno en la base de los procesos de desarrollo personal que brota
de promover la educacion escolar. “Es también una concepcidn constructivista de
intervencion pedagogica, donde deben crearse las condiciones adecuadas para que
los esquemas de conocimiento que construye el estudiante sean los mas correctos y

ricos posibles” (Lafrancesco, 2004, p. 56).

Desde el ambito académico, la Reforma Curricular de Educacion Normal, se
fundamenta a partir de los principios pedagdgicos que se sustentan en el Plan de
Estudios 2012 de la SEP que son: centrar la atencion en los estudiantes y en sus
procesos de aprendizaje; planificar para potenciar el aprendizaje; generar ambientes
de aprendizaje; trabajar en colaboracion para construir el aprendizaje; poner énfasis
en el desarrollo de competencias, el logro de los estandares curriculares y los
aprendizajes esperados; usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje;
evaluar para aprender; favorecer la inclusion para atender a la diversidad; renovar el

pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela; reorientar el liderazgo.
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Se desarrolla a partir de los siguientes enfoques: 1.- Aprendizaje centrado en
el alumno; 2.- Desarrollo de competencias; 3.- Flexibilidad de curriculo (adaptacién de
los modelos de intervencion), en cuanto al aprendizaje centrado en el alumno, Gimeno
Sacristan (1992) nos dice que, “poco le sirve al docente aprender rutinas y recetas
técnicas de comportamientos considerados éptimos a priori. No hay estilos docentes
ni comportamientos concretos validos y transferibles universalmente”, en (Aldape,
2008, p. 75). La base de la eficacia docente se encuentra en el pensamiento del
docente capaz de interpretar, diagnosticar cada situacion singular, de elaborar

experimentos y evaluar estrategias de intervencion.

Por otra parte, cabe preguntarnos si los planes de estudio en su estructura
curricular se encuentran emparentados entre la parte disciplinar con el componente
didactico que plantean la reforma o solo llegan a ser programas operativos, guias para
el desarrollo de contenidos donde establecen aspectos de interaccion entre docentes
y alumnos, asi como acciones para la generacion de actividades, materiales y

estrategias de intervencion pedagogica.

Algunas practicas docentes, como las actividades de acercamiento a la practica
escolar, y desde lo que documentan los alumnos en sus procesos de intervencion, es
que los educandos son quienes deben adaptarse al medio, pero de acuerdo a la
reforma integral de la educacién basica cuyo propésito principal es atender los retos
que enfrenta el pais, las escuelas de educacion basica deben generar cambios
institucionales, construyendo practicas educativas que respondan no solo a las
necesidades especiales de algunos alumnos, sino a la de todos ellos, porque atender
a la diversidad comprende aceptarla como un valor, disminuir en gran medida las
barreras para el aprendizaje y la participacion, transformar la practica docente con una
vision de una educacién de calidad para todos los alumnos, donde se pongan en juego
todos los saberes aprendidos durante el proceso de formacién y competencias que
respondan al perfil de egreso.
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La practica docente es un proceso complejo que se construye en medida que
se crean experiencias en los contextos reales, también es un espacio que moviliza
saberes teoricos y practicos, es en ésta donde se asumen logros alcanzados y las
dificultades de dicha practica, por tanto, es fundamental desarrollar un ambiente
diversificado. ¢Por qué resulta para algunos docentes una problematica actual?
Porque las practicas docentes implican un cambio no solo ideoldgico, sino también un
cambio curricular, lo que repercute definitivamente en la planificaciéon de actividades

para el logro de aprendizajes en el nivel de educacién basica.

Por tanto, el docente es uno de los principales protagonistas de este proceso,
consecuentemente recae en él la responsabilidad para crear en las aulas ambientes
propicios para el aprendizaje y la inclusion, asi como de confianza, donde los alumnos
puedan expresarse sin temor al rechazo, la mejor opcion es crear un ambiente de

convivencia escolar.

Antecedentes en la formacién del profesorado en las Escuelas Normales, en el
marco de la Reforma Curricular de Educacion Normal.

Desde su origen, las Escuelas Normales en México tienen la misién de formar
docentes para la educacion preescolar, primaria y secundaria, el reto de transformar
y modernizar la educacion normalista hoy mas que en otros tiempos esta presente.
Por ello, la formacién del profesorado es un asunto que tiene que ver con el destino
de México. Esta concepcién se ha ido perdiendo, asi como el espiritu ético, ese es un
problema que debemos plantearnos constantemente, para entender que estos
tiempos son los de la complejidad mas vasta que se haya vivido. En los ultimos lustros,
la transformacion de la Educaciéon Normal en México y en particular en cada estado,
ha implicado la realizacion de importantes esfuerzos para mejorar la calidad de sus

servicios.

La Escuela Normal, para la sociedad significa formacion de maestros, si bien
es cierto que esta institucién de educacion superior es parte de la piramide educativa,

también es cierto que la formacidn de docentes en las Escuelas Normales es un
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proceso existencial, es una realidad colectiva, es un espacio disciplinario, es una

dimension por continuar estudiando.

Hablar de la formacion del profesorado implica enormes compromisos, que van
mas alla del trajo académico de planificacion, estrategias de intervencion y evaluacion,
es imprescindible no perder de vista que el docente preparado para la educacion
basica debe contar con una amplia cultura general y con un interés permanente hacia
la adquisicion de saberes, ademas del dominio de contenidos propios del nivel, debe
también poseer la capacidad de fortalecer mecanismos que posibiliten la
comprension, el analisis, la reflexion de su practica para poder innovarla, aplicando
los conocimientos y experiencias que va adquiriendo en la vida escolar a situaciones

de su entorno.

El marco de la reforma curricular vigente, tiene como antecedente la que inicio
en 1999 para la formacién de licenciados en educacidn preescolar, primaria y
secundaria, ésta tenia como base el programa para la transformacion y fortalecimiento
académico de las escuelas normales que atendia cuatro lineas principales: a) la
transformacién curricular; b) la actualizacion y perfeccionamiento profesional del
personal docente; c) elaboracibn de normas y orientaciones para la gestion
institucional; d)mejoramiento de la planta fisica y equipamiento (SEP, 1999). El plan
de estudios definia el perfil de egreso en: habilidades intelectuales especificas;
dominio de los contenidos de ensefanza; competencias didacticas; capacidad de
percepcion y respuesta a las condiciones sociales del entorno (SEP, 1999), se
reconoce que la formacion no se circunscribia al dominio de los planes y programas,
sino que trascendid al ambito social, en tanto se concibié a la educacion como

elemento de desarrollo y al maestro como agente de transformacion social.

En la propuesta curricular para la formacion inicial de maestros en educacion
preescolar otorgd especial importancia a los componentes que en ese contexto
integraron la practica educativa, estableciendo una relacion estrecha y constante con

los problemas y exigencias reales de trabajo, de este modo la formacion no sélo se
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llevé a cabo en el ambito de la escuela normal, también ocurrié en las escuelas de
educacion preescolar, primaria y secundaria. Con este preambulo entendemos la
necesidad de enfrentar el proceso de formacidon como parte de nuestra herencia
cultural como docentes, ademas de comprender mejor la situacion en el hacer
educativo. Lo mas importante y lo que cuesta mucho trabajo es documentar este
proceso de transicidon (por aquello que nos es dificil escribir) y no solo quedarnos con

el discurso del cambio, el cual se nos plante6 confuso desde su incorporacion.

La reforma de educaciéon y su concrecién en el curriculum de la educacion
normal: el caso del Estado de México

La aplicacion de los planes y programas de estudio para la formacion inicial de
maestros en educacion basica en las escuelas normales del pais, ha puesto en la
mesa de discusidn su preparacion para atender las necesidades de educacion inicial,
se debate la suficiencia y actualidad de los conocimientos disciplinares y pedagogicos
de los formadores, la experiencia laboral que requieren para poder apoyar a sus
alumnos a resolver problemas propios de la profesion, los mecanismos que motiven
la formacion continua, la actualizacion y la manera de evaluar los perfiles de

desempenio.

En la formacion del profesorado de la licenciatura en educacion preescolar,
primaria y secundaria en el caso del Estado de México, se advierte una
heterogeneidad en cuanto al perfil académico de sus docentes: a) de caracter
académico, el ingreso de los maestros a las escuelas normales ha respondido a las
exigencias del plan de estudios vigente al momento de la contratacion; b) de caracter
historico, en relacion con las circunstancias prevalecientes al momento de la creacion
de la normal, que definieron los criterios, no siempre académicos para integrar al
personal docente; c) de contexto, ya que en algunos casos, la ubicacion de la normal
ha sido determinante, de tal manera que la institucién ha tenido como unica opcién

aprovechar los recursos humanos existentes en la comunidad escolar.
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Por otra parte, es importante explicar que la formacion previa del docente
formador, no es el unico referente en el desempefo docente, ellos experimentan un
proceso de aprendizaje, de comunicacion y socializacion con sus colegas y la
convivencia con los demas actores propician que ellos aprendan la cultura de la
escuela. Otra influencia importante en las practicas de los docentes, a veces poco
reconocida, es la enseflanza que adquieren a través de la cotidianidad y de

experiencia con sus alumnos.

En este escenario, resulta importante analizar las opiniones que tienen los
alumnos normalistas del Estado de México, respecto a su formacion, su valoracion
refleja lo que acontece en el aula y el desempefio de sus maestros. Vale la pena
considerarlas como un esfuerzo dirigido al mejoramiento del desempefio profesional

de los formadores en este nivel educativo.

Esta opinion se recupera del programa estatal de seguimiento a egresados para
las escuelas normales publicas del Estado de México, donde se buscod analizar el
impacto académico en la nocién pedagdgica, didactica y de formacion permanente del
estudiante normalista. De ahi que las categorias que nos permiten generar una
primera matriz de analisis son calidad docente, formacion integral del estudiante e
institucién académica. Estas proporcionan informacién precisa sobre las actividades
académicas de la institucion desde la “percepcion” del estudiante, informacion que

sirve de punto de anclaje a la interpretacion y comprension de la realidad normalista.

Desde la percepcidon de estudiante en educacion basica, el docente formador
comprende los enfoques y contenidos través de estrategias didacticas diversas, sin
embargo, se observa que el conocimiento general del programa se imparte sélo a
través de la lectura y memorizacion de textos; solo algunos docentes se actualizan
permanentemente, desarrollan el pensamiento critico, innovan y son creativos; el uso
de las tecnologias de informacidn y comunicacion, el uso de tecnologia de aprendizaje

y conocimiento para el desarrollo profesional lo visualizan unicamente como apoyo, y
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no, para el desarrollo de competencias y el aprendizaje permanente; en el desarrollo
profesional, el docente formador no hace uso de revistas cientificas o académicas,
tampoco de perioddicos, reportajes y muy poco uso de articulos de investigacion,
aparece mas el uso de libros para el aprendizaje permanente, el uso de videos y
documentales, las peliculas solo como apoyo sin analisis y reflexion; reconocen la
importancia de la evaluacion formativa para valorar el desempefio como estudiantes,
ademas de promover la reflexién después de las practicas profesionales a través de
ensayos, circulos de estudio, revision del diario, analisis de videos, lecturas

complementarias y portafolio de evidencias.

Explican la importancia de trabajar y hacer comprensibles los contenidos del
programa través de: estudios de caso; situaciones problematicas; el disefio y
desarrollo de proyectos; la intervencidn en situaciones reales concretas. Por tanto, es
fundamental la socializacion de experiencias a partir de jerarquizar y conocer diversas
estrategias, también potenciar la autonomia y creatividad como estudiante; mencionan
que el docente formador desarrolla la actitud reflexiva a través de la problematizacién
y la solucion de problemas, la actitud analitica en razon de la investigacion, ademas
observan periodicidad en la orientacion del disefio de la bitacora de observacion y
practica profesional; con base al programa de tutoria, reconocen que el docente tutor
fortalece habilidades formativas, estrategias de estudio y la comprensiéon de
contenidos a partir del proyecto formativo y rutas de estudio.

En estas categorias que se presentan, sin duda se puede observar la falta de
inclusion y acercamiento a la investigacion educativa. Se tendrian que potenciar los
espacios que existen o buscar otros nuevos, para revisar y encontrar soluciones
conjuntas a problemas académicos comunes. En este proceso de formacion, es muy
importante considerar que en la relacion maestro-alumno, intervienen varias
situaciones de contexto, de cultura y de politica educativa, por tanto, no debe quedar
establecida a lo que sucede en el salén de clase, sino debe incluirse otros escenarios
educativos de formacion complementaria que posibiliten generar conocimiento desde

la investigacion. Las actividades deben estar vinculadas a una realidad social, que en
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ocasiones no es posible identificar a primera vista, es necesario construir nuevas
representaciones de alto nivel de significado, a partir de un sustento tedrico que
posibilite al estudiante y al formador construir representaciones a partir de utilizar

procesos cognitivos para interpretar situaciones.

Desde la percepcion de los formadores, algunos de los aspectos que se ha
enfatizado en los planes y programas son promover en los estudiantes estrategias de
aprendizaje, que les permita apropiarse de un saber pedagdgico, que incluyan el
conocimiento en el ambito de las ciencias de la educacion, pero se ha observado que
no basta saber que habilidad puede usar el alumno (la parte declarativa), porque los
contextos son cambiantes, y el significado se construye en la relacion social, tampoco
es suficiente saber coémo utilizarla (procedimental) y en qué contexto aplicarla
(valoral), porque mencionan que con frecuencia los ambientes de aprendizaje en el
salon ofrecen poca oportunidad para que los alumnos desarrollen estratégicamente

un conocimiento para ejecutar su practica docente.

La Educacion Normal en el Estado de Meéxico y a nivel pais, no forma
profesionales de la docencia partiendo de la nada, hay conocimientos previos, sobre
todo en el ambito disciplinario, de lenguaje y comunicacion, del ambito histérico-social,
pero ademas retoma realidades sociales ya existentes en los alumnos, como sus
propias historias de vida, sus proyectos como profesionales de la docencia,
aspiraciones, los sistemas de ideas y sentimientos, costumbres que se manifiestan en
los grupos, opiniones diferentes, practicas morales, tradiciones, entre otros aspectos,

que inclusive se valoran desde una seleccion a través de un examen de ingreso.

Desde el deber ser, se espera que los programas académicos produzcan en
los estudiantes una filosofia de vida como profesional de la docencia, entendida ésta
como el uso del saber para beneficio propio y de la sociedad en general. Pensar en el
profesional que desea llegar a ser, en los fines y en los medios que debera enmarcarse
desde el ambito académico y laboral.
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El recorrido que llevamos, permite valorar, fundamentar avances y logros de la
Reforma Curricular de Educacién Normal en la formacién del profesorado, es
necesario abrir espacios académicos para buscar colectivamente el cambio escolar,
reconociendo el papel que tenemos como actores fundamentales en la realizacion de

la transformacioén educativa.

Capitulo Il

Reforma, innovacién y cambio educativo: un acercamiento comprensivo

En este capitulo se expone la base tedrica que sirve de andamiaje a la presente
investigacion. Dicha base es fundamental para la comprension, porque es la
plataforma para analizar, interpretar, reflexionar, comprender y explicar “la realidad
que se construye socialmente” (Berger & Luckmann, 2011). Sobre todo, si se ha
observado que hasta el momento la funcion principal del profesorado se materializa
en la repeticion de experiencias soslayando la reflexién —planteada en la reforma a la
educacion normal-, necesaria para construir alternativas de ensefianza y aprendizaje,

esta condicion los situa en un plano de acatamiento a los requisitos administrativos.

En este orden de ideas, se estructura el analisis de la Reforma Curricular de
Educacién Normal como un proceso del cual se ha hecho cargo la sociologia politica.
Otros conceptos relacionados a ésta son la innovacion, el cambio educativo, la
formacién del profesorado y el curriculum, se recupera el desarrollo de campos

disciplinarios propios de las ciencias de la educacion.

‘Dado que la educaciéon es una funcidén social, el analisis de ésta permite
dimensionar el papel de la escuela y del docente” (Diario Oficial de la Federacion,
2012, p. 28). Dewey (2004) aport6 las bases de una concepciéon democratica,
efectivamente la educacion adquiere diferentes funciones mediante las que ha de
fomentar en los alumnos el interés por los aspectos que conciernen de forma directa
a la sociedad. El autor distingue cuatro aspectos de la educacién en tanto funcion

social: “a) naturaleza y significacion del medio ambiente; b) el medio ambiente social;
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c) el medio social como educativo; d) la escuela como medio ambiente especial” (p.
20). Segun Dewey (2004) el ambiente de un ser humano es un ambiente social, las
acciones educativas han de guiar la formacion de los seres humanos para que cada
uno de ellos se sienta con los demas de la responsabilidad de alcanzar los objetivos
de la sociedad. “El medio ambiente consiste en aquellas condiciones que promueven
o dificultan, estimulan o inhiben las actividades caracteristicas de un ser vivo.
Ambiente designa algo mas que los lugares proximos al hombre, designa continuidad
con sus propias tendencias activas” (Dewey, 2004, p. 22)

“Por otro lado, la fundamentacién de la reforma en la dimension social incide
en la definicion de politicas y estrategias a seguir en el fortalecimiento de la educacion
normal” (Diario Oficial de la Federacion, 2012, p. 28). La reforma educativa se sustenta
a partir del discurso de la sociologia politica de Popkewitz como principal precursor,
su aporte al estado del conocimiento se basa en las relaciones entre tiempo y

estructura con los problemas del cambio social.

En estas relaciones, el docente en formacién de la licenciatura en educacion
preescolar, primaria y secundaria que realiza sus estudios en una escuela publica de
la entidad, desde los inicios de su carrera debe comprender y dar significado a su
profesidon, donde ésta no debe ser aquella que reconoce la sociedad por la paciencia
y tolerancia que muestran los profesionales de la educacién en su labor diaria, por el
cuidado y atencion hacia los nifios de este nivel educativo, que son al final de cuentas
el centro de preocupacion y la razén de ser de los padres de familia, mas bien debe
percatarse que su labor en el aula es de enorme trascendencia de un valor social y
cultural verdaderamente impresionante por las primeras experiencias tanto familiares

como escolares.

Se trata entonces de ubicar a la reforma curricular y a la construccion social de
la realidad que los docentes formadores construyen en su cotidianidad, a partir de su
experiencia y relacion con los demas desde una mirada epistemoldgica y no tanto

como la suposicion que “la reforma equivale a progreso como consecuencia de nuevos
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programas, tecnologias u organizaciones que incrementes la eficiencia, la economia
y la eficacia” (Popkewitz, 2000, p. 117), ¢ Por qué esta mirada? porque ello permitira
un acercamiento cientifico de construccion y no la preocupacion reduccionista de

politica de estado.

Considero que los cambios en educacion se logran a partir del conocimiento y
del analisis de la realidad escolar en su dimension cotidiana, como proceso gradual y
no a partir de normas, decretos, politicas de Estado y discurso mercantil.

Popkewitz (2000) ha contribuido a la edificacién de un campo disciplinario propio
que ha tomado como objeto nuclear de su analisis a los procesos de reforma educativa
constituidos a lo largo de la historia. Desde la sociologia politica, segun este autor, la
categoria reforma como tal, en primer lugar alude a conceptos diferentes en el
transcurso del tiempo, en el contexto de los desarrollos historicos y las relaciones
sociales, también depende en parte de las ideologias concretas del individualismo y
la practica profesional, en segundo lugar la reforma esta relacionada con las pautas
de regulacién social de la escolarizacion, en tercer lugar las practicas de la reforma
contemporanea estan relacionadas con los problemas sociales y de autorregulacion,

por ultimo considera el cambio como parte de epistemologia social.

El andamiaje epistemoldgico desde estos tres aspectos es fundamental para
una concepcion amplia de la reforma, porque se cimienta en el saber de la
escolarizacion en cuanto practica social, posibilitando su comprension y accesibilidad
a la investigacion sociologica. Afincados en esta idea, la Reforma de Educacion
Normal tiende especificamente a la formacion de sujetos responsables de la
educacion de nifios y adolescentes.

Desde la dimension epistemoldgica, “se concibe a la reforma curricular como

un proceso permanente de cambio” (Diario Oficial de la Federacion, 2012, p. 28) ;Qué
implica este proceso?
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Segun Samaja (2004) La nocion de proceso implica una serie de
transformaciones, hasta alcanzar un cierto estado de desarrollo, por ello
afirma que hablar de proceso supone, dar cuenta de un estado inicial o
preliminar del sujeto, asi como una serie de operaciones de
transformacién en forma sucesiva, acumulativa y progresiva, desde el

punto de vista del resultado. (p. 47).

De acuerdo con Samaja (2004) el proceso de permanente cambio implica una
accion trasformadora, cierto sentido de sistematizacion, que a su vez permite cierto
grado de orden por ser un componente esencial de cualquier sistema. Para
argumentar esta postura tedrica, Popkewitz (2000) propone respecto a la regulacion
social y a la teoria social, primero cuestionar ¢ qué constituye la reforma? lo considera
como fendmeno ecoldgico, reforma es una palabra cuyo significado cambia segun se
situe en las transformaciones sufridas por la ensefianza, la formacién del profesorado,
las ciencias de la educacién y la teoria del curriculum, en este sentido “no existe
ningun significado ni definicion esencial, como tampoco la reforma quiere decir
progreso, en ningun sentido absoluto, aunque si tenga en cuenta las relaciones

sociales y de poder” (Popkewitz, 2000, p. 14).

En segundo término, cabe reflexionar ¢ cuales son sus significados cambiantes
con el tiempo? Al respecto, la significatividad es el rubro bajo el cual Schutz (1995)
“‘incluye los tipos y formas de accion emprendida por el individuo” (p. 27). La accion
es también explicada como la conducta humana proyectada por el actor de manera
autoconsciente, esto es “toda accion manifiesta es, al mismo tiempo proyectada vy
dotada de propésito” (Schutz, 1995, p. 22).

Por ultimo, es importante preguntar ;como surgen esos significados? Esta
cuestion es esencial, porque permite organizar parte del problema de la realidad
social, que segun Schutz (1995) es el mundo de objetos culturales y sociales e
instituciones que tiene relacion directa con el mundo de la vida cotidiana, que

denomina como aquella region en el que el hombre puede interactuar mientras opera
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en ella. Los docentes formadores viven en un mundo académico que esta determinado
por su biografia y por su experiencia, por el tiempo de permanencia en instituciones
de educacioén superior, por la configuracion geografica que situa a cada individuo de
una manera particular, ya que toda experiencia es unica y tiene relacion con la
perspectiva que el sujeto aprehende de la realidad, y la comprension se hace en
relaciéon a la posicion que ocupa en el mundo, por tanto se conforma un repositorio de
conocimientos disponibles que consiste en el almacenamiento de experiencias que

puede ser recuperado al momento de dar significado a su practica cotidiana.

Esta concepcion radica en que “todo conocimiento del mundo, tanto del sentido
comun como el pensamiento cientifico, supone construcciones, es decir conjunto de
abstracciones, generalizaciones, formalizaciones e idealizaciones propias del nivel
respectivo de organizacion del pensamiento” (Schutz, 1995, p. 36), si bien, el sujeto
que forma a nuevos individuos para la docencia estructura su pensamiento y su
proceder a partir de algunos esquemas por el cual fue formado, lo que se trata es de
ir develando esa construccién, pero desde un acercamiento conceptual y esquema
tedrico, “todas las construcciones cientificas estan destinadas a remplazar las

construcciones del pensamiento de sentido comun” (Schutz, 1995, p. 37).

Desde esta perspectiva, lo cientifico es obra de la humanidad y por tanto social,
pero implica responder a necesidades concretas que los sujetos han querido
investigar y no solo desde el sentido comun que se caracteriza por ser un
conocimiento espontaneo en su origen, refleja una realidad de modo disperso y esta
basado en la convencion o consenso, ademas se da sin haberlo buscado
conscientemente, ademas puede ser producto de la necesidad de dar solucion
inmediata a un problema. La construccion cientifica implica un proceso de
investigacion para comprender y explicar la multiplicidad y variedad de fenébmenos de
acuerdo a la complejidad social y natural.

La formacién es un proceso que barca toda la vida, es incompleto, inacabado,

se considera que se realiza a partir de dos aspectos; por un lado, la condicion del

46



sujeto (tanto docente como estudiante) para apropiarse de lo que le ofrece el mundo
académico; por otra, el desarrollo social y profesional de la docencia. ¢ Qué es lo que
permite que los estudiantes de las escuelas normales se integren como docentes? Se
podria decir que esa integracion puede darse debido a la formacidén que recibieron,
que sin duda implica conocimientos pedagogicos, disciplinares que les permite
comprender y explicar el ejercicio de la profesidn. Requieren de socializacion que se

convierte en un continuo, porque se construye en la interaccidén con los otros.

Esta premisa, permite acercarnos a la percepcion de los docentes formadores y
con ello dilucidar la formacion como una forma de hacer, es decir ejecutar los procesos
y el sentido practico, lo que se gesta en las aulas al momento de la intervencion
docente y que supone el desarrollo de un profesional para la docencia actualizado que
permitira analizar como en los ultimos sexenios la politica educativa orienta los
procesos del sistema educativo para la modernizacién educativa en las escuelas
normales, por otra lado indagar como el ser de ese hacer a partir de nuestra realidad
permite reflexionar las condiciones académicas en materia de reforma en nuestra

cotidianidad.

Sin embargo no debemos soslayar que la formacion de profesores de
educacion basica es identificada histéricamente como tarea del Estado y como uno
de los campos mas atendidos por la politica educativa, “las adecuaciones realizadas
en las escuelas normales responden a las transformaciones del nivel de educacion
basica; a su vez estas adecuaciones se realizan por los cambios suscitados en la
sociedad misma” (Figueroa, 2000, p. 119) , por ello nos corresponde revisar como se
hacen esas adecuaciones y como se atienden desde la politica publica.

Ducoing (2013) explica en los Estados del Conocimiento 2002-2011
(Procesos de formacion publicados por el Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa COMIE) La nocion de formacion se encuentra
estrechamente vinculada a perfiles, objetivos y competencias en los que

suelen basarse el curriculum, al margen del analisis y la reflexién sobre
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concepcion del hombre, de la sociedad, de la formacion en si misma y
del papel que las diversas instituciones educativas ha asumido o deben

asumir en situaciones formativas. (p. 46).

Entonces encontramos una estrecha relacién entre los elementos que se
incluyen en los procesos de formacién y los que institucionalmente se encuentran
inmersos en el curriculum de la reforma educativa vigente. Porque “los elementos
constitutivos los centran basicamente, no como campo de practicas y de acciones,
sino como un terreno de reflexion y construccion conceptual, emprendido por los
académicos que se dedican a elucidar, pensar y trabajar en la produccidén del
conocimiento” (Ducoing, 2013, p. 49).

El problema de la formacién no esta resuelto en el campo de la intervencion
como lo explica Ducoing (2013) “las reformas, la formacion de profesores, la formacién
en competencias, puestos en marcha en los diferentes sexenios no logran abatir ni
aminorar los problemas de formacion”. Por ello, como primera aproximacion reflexiva
al problema de la formacién, se puede considerar como factor capital para las
organizaciones, constituyente complejo tanto en su creacién como en su socializacion,
resulta para toda estructura uno de los capitales mas importantes. Las instituciones y
sus estructuras no escapan a esta realidad, al contrario, precisamente son estas
instituciones educativas las que tienen como funcion primordial la formacién del
profesorado. También la autora menciona que los conocimientos, habilidades y
actitudes que se adquieren en la educacién basica, no son suficientes para la
continuacion exitosa de estudios superiores o para comprender la informacién que se

gesta dia a dia.

El reconocimiento que el desarrollo cientifico y tecnologico produce de varias
disciplinas supera el ritmo de lo aprendido en la escuela, lo aprendido en ella resulta
poco util en el campo profesional y laboral, la formacion, no siempre proporciona

soluciones a problemas y necesidades sociales actuales.
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Los sujetos que estamos formando en el sistema educativo mexicano
distan mucho de ser criticos y creativos y de tener una autonomia
intelectual y moral que cabria esperar de acuerdo con lo explicado en las
leyes, en los planes y programas de estudio y en las teorias pedagdgicas.
(Yuren, 2000, p. 189).

El conocimiento aprendido en la interaccién por un académico de un plan de
estudios reformado, soélo podra ser una realidad unica y exclusivamente
transformadora cuando se logren apreciaciones objetivas y operativas de la propia
practica.

La construccion de conocimiento en los procesos formativos, no es suficiente
sobre la base de la experiencia, exige también de la interpretacion, en ella convergen
multiples elementos, el enfoque disciplinario, la teoria, la politica educativa, el
liderazgo, el curriculum entre otros. Al mismo tiempo estan las expectativas en el
desempenio, la comunicacién asertiva, la expresion de ideas con claridad, enfrentar
desafios intelectuales, generar respuestas propias a partir de sus conocimientos vy
experiencias, desarrollo de la creatividad para poner en practica estrategias vy
actividades didacticas adecuadas al desarrollo de los alumnos, capacidad para

reflexionar sobre su hacer y constituirse en un profesional competente.

Pasando al cambio educativo, consustancial al concepto de reforma es tan
simple y tan complejo, “seria todo mucho mas facil si pudiéramos legislar cambios en
la manera de pensar’ (Fullan, 2002, p. 141), pero estos cambios no van hacia
cualquier direccion, tienen cierta complejidad propia, imponen acercamiento
multidisciplinario. Es decir, la elucidacion de las acciones de construccion de
conocimientos nuevos, la formacion de saberes en las escuelas, no se agotan en
el ambito de la sociologia, psicologia, pedagogia, filosofia con sus nuevas tendencias,
ni tampoco desde el disefio curricular en los planes y programas vigentes, deben estar
encaminadas al aprender a saber, y corresponde a los conocimientos teoricos de tipo
cientifico, humanistico y tecnolégico que deberan asimilar y adquirir los alumnos

conforme a su plan de estudios.
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El aprender a hacer se identifica no sélo con la practica sino también con la
estrategia, a fin de desarrollar en los profesores las capacidades de analisis y de
sintesis para el planteamiento y solucidn de problemas, el aprender a innovar esta
orientado a desarrollar la capacidad inventiva y creativa de los alumnos, para utilizar
el conocimiento cientifico, humanistico y tecnologico en el mejoramiento de la calidad
y competitividad de los procesos productivos de bienes y servicios. El aprender a ser
se relaciona con el fomento de los valores culturales, personales y con el aprender a
vivir juntos; esto se logra situando al estudiante ante la realidad social y econdémica de
su contexto, a fin de que adquiera una conciencia critica y desarrolle su personalidad

como ciudadano del siglo XXI.

Otro elemento por considerar en la formacion del profesorado de la licenciatura
en preescolar, primaria y secundaria se refiere a los procesos de aprendizaje de los
docentes, “en efecto los maestros aprenden principalmente en su practica diaria, ya
sea porque tienen la capacidad de ir ajustando su ensefanza a las exigencias de la
clase, o porque comparan su practica con un modelo que han interiorizado” (Latapi,
2003, p. 18) £ Qué implica la interaccion? Para esta investigacion, se toma como el
escenario determinado por una comunidad a la que el docente pertenece, por un grupo
de colegas que comparte ciertas tareas propias de una profesién y que pone énfasis
en la importancia del significado e interpretacion, pero como procesos humanos

esenciales.

Con este antecedente, si se aprende en la practica, entonces ;,como se ajusta
la ensefianza a las exigencias propias de la intervencién pedagogica? Porque este
aprendizaje debe ser construido por la actividad consciente de la mente del profesor,
puesto que “se trata de objeto tedrico, de un objeto de reflexion que se enriquece y
reestructura a medida que se clarifican sus relaciones y estructuras conceptuales
dentro del respecto riguroso de ciertas reglas propias del desarrollo del conocimiento
cientifico” (Flores, 2004, p. 7) por ello la necesidad de analizar algunas estrategias

metodoldgicas de los profesores centradas en el aprendizaje de los estudiantes, a
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partir de un referente pedagdgico desde un enfoque reflexivo, que permita la
comprension de algunos fendmenos actuales que se dan en cada espacio aulico y de
la relacion con los intereses que el propio contexto demande, porque permite explicar
algunos de los elementos mas notorios del hacer cotidiano, en especial el de la
practica docente con sus caracteristicas propias del acontecer pedagdgico.

Por tanto, es fundamental la socializacién de experiencias a partir de jerarquizar
y conocer diversas estrategias, también potenciar la autonomia y creatividad del
estudiante, en el trabajo aulico se observa el desarrollo de una actitud reflexiva a
través de la problematizacion y la solucion de problemas, la actitud analitica en razén
de la investigacion, ademas observan periodicidad en la orientacion del disefio de la
bitacora de observacion y practica profesional; reflexionan en torno a los principios
pedagodgicos a partir de la relacion teoria—practica y utilizan disefios creativos,
desarrollan su autonomia a partir de estrategias pedagogica-didacticas y utilizan la
indagacion, el aprendizaje basado en problemas a partir de necesidades reales y la

investigacion para el dominio de contenidos.

Es fundamental para el docente formador la claridad del enfoque, las
habilidades y las competencias a desarrollar en el alumno, solo entonces pueden
entender el devenir de causas y proyecciones. A través del tiempo y las reformas que
se han observado en estas ultimas décadas podemos darnos cuenta de lo dificil que
es lograr que el docente se apropie de estos conceptos y los lleve a la practica, porque

son muchos los factores que influyen en ello.

En los planes y programas el enfoque propuesto y la seleccién de contenidos
de los programas de estudio se encuentra uno de los principales nudos problematicos
del proceso curricular, de acuerdo a Quiroz (2005) “en los programas se explica que
los propdsitos implican la reorientacion del enfoque con el cual, tradicionalmente, se
ha afrontado la ensefianza. La saturacion de contenidos y sus pautas de organizacion
son muy similares a las de los programas anteriores”, citado en (Escamilla, 2008, p.
70)
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Otro aspecto en el discurso académico que se sustenta en esta investigacion,
y que también es necesario recuperar como esencia tedrica de la reforma, es el caso
de las comunidades discursivas, que segun Castro (2002) se centra en tres aspectos:
‘la excelencia, la reestructuracion y las politicas culturales” (p. 98), ya que las
comunidades se definen por términos y limites provisionales, méviles y producen
discursos que interactuan entre si, con esta mirada se visualiza a la reforma de
caracter social en la produccion de conocimiento y no como mecanismos de

consecuencias de politica publica.

La nocion de discurso se define por su caracter relacional y diferencial, en tanto
que sus elementos adquieren sentido por el lugar que ocupan dentro de cadenas o
sistemas discursivos mas amplios, asi en este campo las reformas educativas se
pueden pensar en discursos diferenciales. Otro aspecto es la estructura abierta ya que
su significado no se fija de una vez y para siempre, sino que se establece
temporalmente en funcion del sistema discursivo del cual se ubica, asi “las reformas
educativas adquieren un significado especifico ligado al orden simbdlico
predominante” (Castro, 2002, p. 100)

El proceso de reforma sigue su marcha, independientemente de las
trasformaciones estructurales y politicas mas amplias; éstas definen una suerte de
efecto de cascada de la macro-politica, “viendo a lo cotidiano como un simple reflejo
de la accién racional o también interpretan en toda accién de los sujetos procesos

intencionados desde el ejercicio de una resistencia politica” (Castro, 2002, p. 99).

En cuanto a innovacion y cambio educativo, “lo esencial del cambio es la forma
en que los individuos se enfrentan a esta realidad” (Fullan & Stiegelbauer, 2009, p.
36) realizar un analisis reflexivo sobre lo que implica este enfrentamiento, supone
considerar ciertas caracteristicas de sus procesos cognitivos que realiza de manera
personal cada sujeto, “ya sea que el cambio se busque o se le resista o suceda por
casualidad o designio, , la repuesta tiene caracter ambivalente” (Fullan & Stiegelbauer,

2009, p. 37) porque el significado es personal y esta determinado por diferentes

52



factores, sin embargo lo que nos interesa desde el punto de vista de esta investigacion
es como en esa realidad el sujeto formador va construyendo los significados del
cambio que orienten la vida académica e institucional donde desempefa su practica

profesional.

Para ello, en este apartado se trata el significado del cambio individual para la
sociedad en general, después el significado subjetivo, y cdmo éste se vincula al campo

educativo.

Nos hemos acostumbrado tanto a la presencia del cambio que rara vez nos
detenemos a pensar que significa realmente, tal y como lo estamos
experimentando a nivel personal y aun mas importante, casi nunca nos
detenemos a pensar lo que significa para otras personas cercanas. (Fullan
& Stiegelbauer, 2009, p. 36).

El cambio individual es relevante, incide en el contexto familiar, social, cultural,
porque forma parte de las expectativas que como ciudadano se aspira, ademas se
observa en el actuar, desde los valores, principios y estructura familiar en el tiempo

de calidad dedicado, los problemas econdmicos, entre otros aspectos.

En el contexto social hay costumbres, tradiciones, que estan formados por
pequefas piezas, que al unirlas forman una sola imagen e integran el significado
subjetivo de cambio. Para dar sustento tedrico a ello, recurriré al postulado de la
interpretacion subjetiva desde las construcciones de objetos de pensamiento en las
ciencias sociales. “El punto de vista subjetivo se refiere a la interpretacion de la accidn
y su encuadre en términos del actor” (Schutz, 1995, p. 60) pero, ¢Qué implica la
accion? Segun este autor es la conducta humana proyectada por el actor de manera
autoconsciente, por otro lado, el término acto designa la accion ya realizada, toda
accion manifiesta es, al mismo tiempo, proyectada y dotada de propdsito.
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La accion nunca esta aislada, desvinculada de otra accién, divorciada del
mundo, toda accion tiene sus horizontes de relacién con la realidad social. Rosenholtz
(1989) “describe la construccidn subjetiva de la realidad como una parcela integrante
de las actividades cotidianas”, en (Fullan & Stiegelbauer, 2009, p. 39) ahora bien,
desde el ambito educativo, Lortie (1975) explica que los conceptos, la abstraccion y
las descripciones racionales de un nuevo curriculo propuesto, no tiene sentido en el
caprichoso mundo del maestro, “muchas propuestas para el cambio les parecen
frivolas, no abordan las cuestiones de vinculacion, gratificaciones psiquicas,
programacién del tiempo, desorden del estudiante, apoyo interpersonal, en pocas
palabras no hay una razén para que el maestro crea en el cambio”, en (Fullan &
Stiegelbauer, 2009, p. 40).

Antes de entrar en el terreno de la innovacion, es fundamental reconocer que
los sujetos y en especial los docentes formadores necesitan experimentar y tener
acceso a un abanico de posibilidades de su actuar profesional, que los motive a la
construccion de un significado potencial para el cambio, el hecho de valorar diferentes
formas de conocimiento cuestiona sus creencias, por ello el cambio resulta complejo,
y mas si es demasiado ambicioso, rapido o también lento porque es un proceso de

comprensién e implicacion.

“La innovacion se da en condiciones de complejidad y siempre contempla la
emergencia, lo inesperado como una caracteristica intrinseca, sucede en condiciones
de incertidumbre, nunca se puede reducir a cero, que es el estado de la certeza”
(Arboniés, 2013, p. 6), por que el mundo contemporaneo parece interesante, pero es
necesario fundamentarlo en una disciplina propia, en una ciencia de la innovacion que
tenga su propio cuerpo doctrinal, la esencia de la innovacién esta en la gestion de la

incertidumbre y de las oportunidades frente a la gestion de los recursos.

Lo que se trata en este apartado, es revisar desde una mirada tedrica cémo la
innovacion se hace presente en los docentes formadores, sobre todo en educacion

basica, para aproximarnos desde la sociologia de la comprension una posible
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interpretacion. ; Cémo identificamos la innovacion cuando sucede? ;Qué indicadores
hacen presente estas condiciones de complejidad? ya que pocas veces sSomos

capaces de predecir o inferir la innovacion para el cambio.

Para la primera pregunta, podemos centrarnos en Berger y Luckman, si la
realidad se construye socialmente entonces no todo lo que se considera nuevo es
innovacion, porque algunas cosas aparentemente nuevas son una invencion, mas no
una innovacion, porque dgeneralmente son combinaciones de conocimientos

disciplinares.

Innovacién y curriculum

¢, Como desarrollar la innovacion, en la formacién de docentes de educacion
basica? “Existe incluso, la probable situacion que las complicadas discusiones previas
a la accion agoten la energia necesaria para la implementacién, de modo que, para el
momento en que la innovacién llega a su etapa de accion, las personas estan
exhaustas” (Fullan & Stiegelbauer, 2009, p. 63).

La cuestion es determinar, si la innovacién esta al alcance del contexto
educativo donde se desarrolla el proceso de formacién, porque “La innovacién, que
era un proposito de organizaciones creativas y de vanguardia, se convierte en una
necesidad generalizada y en un problema que se plantea constantemente en

diferentes niveles de adaptacién a la sociedad” (Gairin, 2003, p. 19).

Esta situacion que se denota complicada, también se debe a la claridad
conceptual con que se abordan los siguientes términos: reforma, cambio, innovacion
y mejora, que en ocasiones se aceptan como sinébnimos y si bien comparten ciertos
componentes, es necesario aclararlos desde su construccion conceptual, ello
permitira dilucidar el significado que desde el ambito educativo y como categorias de
analisis dentro de esta investigacion son fundamentales, por tanto es muy importante
analizar como se encuentran vinculados estos conceptos y valorar su uso pertinente
dentro del ambito académico, como se presenta a continuacion.
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Componentes constitutivos de la innovacion

estructuracion del

curriculum

de estados o practicas

previas existentes

cualitativos

Reforma Cambio Innovacion Mejora
Cambios en la | Alteracion en | Cambios en los | Juicio valorativo al
estructura del sistema, | diferentes ambitos | procesos educativos | comparar el cambio o
0 revision 'y re- | (sistema, centro, aula) | mas internos o | los resultados con

estados previos, en
funcién del logro de

metas educativas

Modificacion a gran | Variaciones en | Cambio especifico o| No todo cambio-
escala del marco de | cualquiera de los | puntual en aspectos | innovacion implica
ensefianza, metas, | elementos o niveles | del desarrollo | una mejora. Deben
estructuras u | educativos. Término | curricular (creencias, | satisfacer cambios
organizacién general que puede | materiales, practicas o | deseables en el
englobar a todos ellos | acciones) aula/centro, de
acuerdo con  sus

valores

Fuente: (Bolivar, 1999) Citado por Gairin: 2003.

Bolivar (1999), analiza la reforma en sus implicaciones desde la propia
estructura y el cambio como componente que involucran alteracién, variacion, pero
desde esta mirada para que exista innovacion deber haber cambio en el desarrollo
curricular y en su articulaciéon con el proyecto social. Estas situaciones son tratadas
por los docentes formadores cuando participan en reuniones de trabajo colegiado,
donde se dan conversaciones concretas acerca de la practica docente, también se
disefian las practicas de ensefianza y aprendizaje a través de los diferentes trayectos

formativos de la malla curricular.

Estas y otras acciones indican que los maestros formadores estan dispuestos
al cambio que implica la reforma curricular, porque es una necesidad que plantea
niveles de adaptacion, esto implica que “toda reforma se puede identificar con el
intento de llevar a cabo modificaciones estructurales del sistema educativo como

respuesta a cambios que se consideren necesarios” (Gairin, 2003, p. 20).
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La perspectiva cultural del curriculum se refiere a las experiencias de las

personas y no a los diversos aspectos de lo configuran ¢, qué es el curriculum?, (desde

esta analogia) se parece mas a ¢ qué es el futbol? a: ¢ qué es el hidrégeno? Es decir,

“‘pensar en el curriculum es pensar en cdmo actua e interactua un grupo de personas

en ciertas situaciones, no es describir y analizar un elemento que existe aparte de la

interacciéon humana” (Grundy, 2000, p. 21), por ello el autor nos proporciona algunos

elementos para su analisis y construccion.

Elementos para el analisis y reflexion del curriculum

Ambitos del

curriculum

Caracteristicas basicas

Elementos de

analisis y reflexion

Funcion social

Enlace entre la sociedad y la escuela

¢, Qué aspectos
determinan ese enlace?
A qué necesidades
sociales debe responder
a escuela

Proyecto o plan
educativo

Compuesto de diferentes aspectos, experiencias
contenidas

A través de qué aspectos
se devela la experiencia
en el manejo de
contenidos

Expresion formal
y material

Para abordarlo debe presentar bajo un formato
sus contenidos, orientaciones, secuencias

Como se expresa de
manera formal y material,
cuales son los elementos
que lo determinan.

Campo practico

1. Analizar los procesos desde una perspectiva
que les dota de contenido.

2. Estudiarlo como territorio de interseccion de
préacticas de tipo pedagdgico e interacciones
comunicativas.

3. Vertebrar el discurso sobre la interaccién
entre la teoria y la practica en educacion

Como establecer un
puente de articulacion
entre realidad practica y
disefio tedrico del
curriculum

Actividad
discursiva

Como actividad académica e investigadora

A través del proceso de
la investigacion

Fuente: adaptado de Grundy (2000)
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Esta matriz es la base para la identificacion de los componentes. Los ambitos
(primera columna) estan estrechamente relacionados a partir de la funcion social de
la educacién explicado en la dimension social y la dimension epistemologica
concebida a la reforma curricular como un proceso permanente de cambio, porque
‘necesitamos apoyarnos en un enfoque mas holistico, complejo, superando las
adquisiciones sobre el plan de estudios o el programa escolar, que son los conceptos
mas proximos al concepto del curriculum” (Gimeno, et al., 2012, p. 46)

Entendido el curriculum como construccion cultural, significa que muchos tipos
de acciones intervienen en su configuracion, desde la forma de organizar el
pensamiento para darle significado, hasta las relaciones propias del contexto donde
se desarrolla, por tanto, el proceso tiene lugar dentro de las condiciones que se

conforma dentro de un mundo de interacciones culturales y sociales.

Este tipo de acciones que bien pueden ser de caracter pedagogico, social,
sociologico, epistemoldgico nos lleva a ver su significado en la entidad real como
resultado de las diversas operaciones a las que se ven sometidos los estudiantes en
su formacién y no solo en los aspectos materiales que contiene, ni siquiera en cuanto
a las ideas que le dan forma y estructura interna, encuadre politico y administrativo,
reparto de decisiones, planificacidon, disefio, evaluacion, el curriculum se plasma

dentro de un sistema escolar concreto.

A menudo se escribe y habla del curriculum en un sentido idealista, como si se
tratase de una idea, sin embargo, el curriculum no es un concepto, sino una
construccion cultural. Es decir, “no se trata de un concepto abstracto que tenga alguna
existencia aparte de y antecedente a la experiencia humana, es en cambio una forma

de organizar un conjunto de practicas educativas humanas” (Grundy, 2000, p. 19).

“El curriculum proporciona orden a través de la regulacién del contenido de
aprendizaje y ensefianza en la escolarizacion moderna, una construccion util para

organizar aquello de lo que se tienen que ocupar la escolarizacion, aquello de habra
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de aprender” (Gimeno, et al., 2012, p. 28). Sin embargo, la mirada de esta regulacién
de contenido va mas alla de la simple instrumentacion académica. “Porque la
formacion de los docentes esta orientada a prepararlos para su trabajo de explicitacion
e interpretacion del curriculum formal, especialmente para garantizar una

normalizacion del curriculum real” (Gimeno, et al., 2012, p. 92)

El docente moviliza lo que sabe a partir de estructuras cognitivas para dar forma
y sustancia al curriculum real, su formacién en el campo de las ciencias de la
educacion le proporciona estrategias que lo preparan para disefar la planificacion, la
intervencion, evaluacion, con base a referencias tedricas y de su propia experiencia
con el fin de ilustrar los saberes que inculcar. Los esquemas como organizacion
cognitiva son parte del sujeto y figuran en su relacién personal con el contexto, la

cultura, y la formacion académica.

Asi mismo, el maestro formador, constantemente toma en cuenta las
preferencias y resistencias de sus alumnos en la seleccién de actividades, el
curriculum no tendra el mismo aspecto en un aula cuyos alumnos se sienten seguros
ante las tareas repetitivas que les gusta, pero que no les exige reflexionar, ni discutir
en términos académicos a otra que exige dominio de contenidos disciplinares y una

re-significacion constante de saberes.

Esta diversidad de practicas pedagdgicas que acumula la experiencia historica
de los docentes se pierde ante la necedad de pretender homogeneidad en la
formacion, esa pérdida sera una de las causas de la falta de variedad de ambientes
de aprendizaje en lo que podia verse acogida la diversidad de estudiantes. El profesor
queda preso para poder flexibilizar su practica y mucha de la sabiduria que él posee
para desenvolverse en situaciones de complejidad, en la vida cotidiana se va
diluyendo. “La teorizacion del curriculum tiene que ocuparse, necesariamente de las
condiciones de realizacion del mismo, de la reflexidon sobre la accién educativa en las
instituciones escolares, en funcion de la complejidad que se deriva del desarrollo y

realizacion del curriculum” (Gimeno, 2012, p. 17).
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Consideramos que en la accion educativa en todos los niveles educativos
queda permeada por la realidad de la sociedad en que se desarrolla, es un proceso
personal y colectivo, tiene como referente el contexto en que se inscribe y que trata
de mejorar, transformar o innovar. Por tanto, los cambios sociales, culturales,
economicos estan presentes en las reformas educativas y como tales exigen
modificaciones estructurales, novedades en las propias practicas, de las que no
pueden aislarse los propios procesos de investigacion y reflexion.

Comprension del significado del cambio educativo: implicaciones en las
realidades subjetivas y objetivas

El significado que el mundo, el contexto y la vida cotidiana tiene para nosotros,
regularmente involucra todo lo que acompafa nuestra experiencia, ya sea
sentimientos, emociones, satisfacciones, acciones, o que es reconocido por la
estructura conceptual que poseemos y por las referencias simbodlicas que

disponemos.

Cuando conocemos proyectamos un significado de lo que percibimos,
significado que se origina en el universo simbolico al que hacemos referencia, éste
sélo se da en la medida que se esta vinculando relacionalmente con quien percibe
cédigos mas o menos comunes. El significado del cambio educativo, desde esta
perspectiva se construye en un nudo complejo de relaciones cuyos términos
interactuan constantemente, este nudo guarda una dimensién social, cultural,

simbdlica y de significado que interactua con las percepciones que vienen del entorno.

La educaciéon en el cambio constituye un universo sumamente complejo,
cualquier afirmacion sobre ella es parcial. A lo largo de nuestra vida como sujetos,
hemos construido una estructura conceptual para tratar comprender, y luego explicar
el mundo que nos rodea, cuando reflexionamos sobre ello describimos que muchas

practicas y procederes estan fuertemente relacionadas con nuestra historia de vida o

60



con nuestra formacién profesional, estas realidades productos de la experiencia

constituyen un fuerte vinculo con el significado que otorgamos a nuestras acciones.

Por ello, el cambio educativo busca reflexionar desde los acontecimientos mas
profundos qué implica la subjetividad de los docentes formadores, es decir como dan
VOZ a Sus acciones, a su vivencia y a su experiencia, cuando esto sucede, nos

descubrimos, al descubrirnos nos trasformamos y desvelamos nuestra subjetividad.

Desde esta mirada de investigacion, la vivencia no es de todos, sino de alguien
en particular, no es un experimento, ni una moda, simplemente es una forma muy
particular de habitar en el tiempo y espacio. Cuando esta vivencia pasa por un proceso
de reflexion se convierte en experiencia; la experiencia es lo que nos hace ser, pensar,
lo que le da sentido al actuar, pero ¢cémo hacer este proceso de reflexion? ; Como

reconstruir socialmente esa realidad?

El problema del significado es muy importante para encontrarle sentido
al cambio educativo, consiste en la forma en que aquellos que participan
en el cambio pueden llegar a comprender qué deben cambiar y cémo se
puede lograrlo de la mejor manera, dandose cuenta, al mismo tiempo
de la interaccion y reconfiguracion mutua y constante del qué y coémo.
(Fullan & Stiegelbauer, 2009, p. 15).

Las soluciones deben convenirse por medio del desarrollo de un significado
compartido, la conexion entre el significado, la accion individual y colectiva en

situaciones cotidianas es el punto critico donde se sostiene o derrumba el cambio.

Para explicar lo anterior, es necesario un posicionamiento tedrico, que
concuerde con la experiencia de los sujetos, y que argumente desde la vida cotidiana
el actuar como docente, por otro lado el explicar los conceptos y términos de manera
muy particular que se expresan en este estudio es fundamental, porque otorgan el

significado en la construccion de conocimiento como aporte a la comunidad
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académica que asi lo considere pertinente, conservado su esencia como teoria

cientifica.

Desde este marco, iniciaremos con los argumentos propios de construccion
desde las ciencias sociales, porque “todo nuestro conocimiento del mundo, tanto el
sentido comun como el pensamiento cientifico, supone construcciones,” (Schutz,
1995, p. 36) por ello, el conocimiento que se genere a partir de esta investigacion,
tendra su base tedrica a partir de la explicacion de la sociologia de la comprension y
la teoria de la accion social. §Por qué desde esta perspectiva? Primero porque
aquellas ciencias que quieran interpretar y explicar la accion humana deben empezar
con una descripcion de la realidad diaria comprensible para nosotros los hombres. “La
realidad en que el hombre puede penetrar y transformar, en tanto que actua en ella”
(Luckmann, 1996, p. 9) pero esta realidad el sujeto no la construye solo, es necesario
la relacion y la representacion para construir significados, en ésta se busca que esté

orientado al pensamiento cientifico.

Teoria de las representaciones sociales (RS) como relaciéon entre pensamiento
y realidad de Denise Jodelet

Con el estudio de las RS como base teorica de esta investigacion, se espera
dilucidar la percepcion que tienen los docentes de la reforma curricular de la educacién
normal, y codmo los docentes formadores de la licenciatura en educacion basica van
haciendo su construccion social de la realidad en el ambito de la docencia. Para ello
es fundamental reconocer los aportes de los grandes tedricos del pensamiento en

materia de psicologia social y de sociologia de la comprension.

El mas grande precursor de esta teoria es Serge Moscovici, quien
propuso el concepto de representacion social en 1961. Desde
entonces, se ha pasado de la elaboracion del concepto a un desarrollo
de la teoria que ha permeado las ciencias sociales, porque constituye

una nueva unidad de enfoque que unifica e integra lo individual y lo
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colectivo, lo simbdlico y lo social; el pensamiento y la accidn. (Araya,
2002, p. 9).

Moscovici (1989) “identifica influencias tedricas sobre las RS: Emile Durkheim
y su concepto de representaciones colectivas; Heider la descripcion causal de la
experiencia; La teoria sociocultural de Vygotsky (1896-1934); las teorias de Freud
sobre la sexualidad infantil” (Araya, 2002, p. 20). Ademas de reconocer la propuesta
de Berger y Luckmann, con la construccién social. Es importante recuperar la
construccion social de la realidad desarrollada por Schutz (1995), porque asocia los
significados que los sujetos atribuyen al mundo en que viven, y la teoria de las RS
también enfatizan la importancia de los significados y el papel de los aspectos

simbdlicos en la interpretacion de las personas.

Revisar a Durkheim (1858-1917) es importante, aunque él lo Illamod
representaciones colectivas “es una manera de traer a la reflexién las premisas y
nociones, tales como la relacion entre pensamiento y la realidad, el vinculo entre la
representacion y la accion, el caracter social de las representaciones, su relacién con
lo simbdlico”, citado en (Ramirez, 2007, p. 18), porque ademas él reconoce tres

grandes clases de representaciones: las sensaciones, la imagenes y los conceptos,

La aportacion de Fritz Heider (1896-1988) ejercio influencia en el pensamiento
de Moscovici (2000), en su planteamiento de que “las representaciones sociales
implican un pensamiento social cuyo valor esta fundado en la vida cotidiana, la
descripcion causal de la experiencia cotidiana implica un proceso constructivo”
(Crespo & Freire, 2014, p. 274).

Con respecto al origen de los significados, Vygotsky (1896-1934) explica que
es posible evidenciar que se halla en las nuevas conexiones que el hombre establece
a partir de los signos. Como es posible observar, los signos cumplen un papel
fundamental para la comprension de los significados, éstos surgen en la cultura y para
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que el hombre se apropie de ellos es preciso entrar en contacto con el mundo subjetivo

de los otros, influir en ellos y luego en si mismo.

En cuanto a la evolucién, se da en dos vias. La primera de ellas a lo largo del
desarrollo del hombre (ontogénesis) y la segunda en la cultura, con respecto a la
primera, segun Vygotsky (1896-1934) “os significados y las palabras sufren un
proceso de transformacion ya que evolucionan al mismo tiempo que el sujeto se
desarrolla y de acuerdo con las diferentes formas en que funciona el pensamiento,

estos surgen en la cultura”, citado en (Arcilla, et al., 2010, p. 41)

Respecto a la cultura, es el significado lo que se convierte en fuente y guia para
la accidn, de esta forma, el ser humano puede tomar cada vez mayor independencia de las
determinaciones impuestas por el marco perceptivo sensorial inmediato, su accion se
descontextualiza subordinandose cada vez mas a los significados que él mismo construye y

reconstruye en constante relacion con los otros.

Sigmund Freud, en su obra “la sicologia de las masas” y el “analisis de yo”
escrita en 1921, anota un aspecto que impactdé a Moscovici, “en la vida individual de
las relaciones del individuo con sus semejantes, aparece integrado siempre el otro,
como modelo, objeto, auxiliar o adversario y desde un principio sicologia social en un

sentido amplio” (Araya, 2002, p. 24).

Conforme postula la teoria de las RS Moscovici (1976), Jodelet (2001) “no
existe representacion que no sea de un objeto y de un sujeto” (p. 206). Revelar la
constitucion de las RS cuando es estudiada por individuos y grupos localizados en
espacios concretos de vida, que se refiere a la subjetividad, intersubjetividad y tras-

subjetividad, como se muestra en el siguiente esquema.
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Las esferas de interaccion de las representaciones sociales

No hay individuo aislado No hay pensamiento desencarnado

Contexto de las interacciones Espacio social y publico

Fuente (Jodelet, 2007)

La nocidén de subjetividad nos obliga a considerar los procesos que
operan al nivel de los individuos mismos, que puede ser de tipo
cognitivo, emocional, o depender de una experiencia particular y las
connotaciones se van a caracterizar a partir de la pertenencia social.
(Jodelet, 2007).

Esto implica reconocer en los docentes formadores algunas de sus emociones
y como representan socialmente algunas de sus experiencias al momento de
interactuar con sus estudiantes y las connotaciones que tienen que ver con el

significado que otorgan a su practica docente.

La intersubjetividad se refiere a las situaciones que, en un contexto dado,
contribuyen al establecimiento de las representaciones que son
elaboradas en la interaccidon, negociadas o establecidas en comun en la
comunicacion verbal directa, construccion de saberes, expresion de

acuerdos. (Jodelet, 2007).
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Las representaciones sociales que construyen los docentes formadores se dan
en la interaccidén, cuando se negocian acuerdos y establecen criterios de actuacion,
por ello es fundamental la construccion de saberes en conjunto, porque ello permite

la generacion y aplicacion de conocimiento.

“La tras-subjetividad se compone de elementos que atraviesan tanto los
procesos subjetivos como los intersubjetivos, su escala domina tanto a los individuos
como a los contextos de interaccion” (Jodelet, 2007, p. 208). Estos elementos de
subjetividad e intersubjetividad, son los que nos interesa investigar, porque del

contexto de actuacion se construyen las representaciones sociales.

Con esta base tedrica, es fundamental tener presente que la realidad educativa
es compleja y la puesta en marcha de la reforma también lo es, pero es importante
indicar que la mirada es eminentemente desde la funcién social y epistemoldgica, por
ello la necesidad de argumentar desde una parcela de la realidad que so6lo es posible

explicar a través de la teoria.

Es importante considerar que el andamiaje de la base tedrica que sustenta la
investigacion, se presenta en dos dimensiones establecidas en el acuerdo 650 de la
reforma curricular de la educacion normal, basicamente se contempla la social y la
epistemoldgica, con un acercamiento desde la sociologia politica de la comprensidn,
con aproximaciones de los grandes tedricos como: Dewey (2004), Popkewitz (2000),
Samaja (2004), Schutz (1995), Fullan y Stiegelbauer (2009), Berger y Luckan (2011),
Gairin (2003), Bolivar (1999), Grundy (2000), Gimeno (2012), Moscovici (1989),
Durkheim (1858-1917), Heider (1896-1988), Vygotsky (1896-1934), Freud (1921).
Algunos otros como: Figueroa (2000), Ducoing (2013), Yuruen (2000), Latapi (2003),
Flores (2004), Quiroz (2005), Escamilla (2008), Jodelet (2001) entre otros. Quienes
han trabajado y desarrollado aspectos tedricos que se recuperan para dar sustento a

esta investigacion.
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Capitulo Il

Metodologia del estudio

El desarrollo de la investigacion se fundamentd de la interrelacion entre los
componentes de orden cualitativo y cuantitativo, fincado al paradigma socio-critico de
las ciencias sociales se desarroll6 una metodologia a partir de las representaciones
sociales, asi como su estructura en orden de ejecucion, para conformar una
articulacion entre lo metodolégico y su basamento tedrico. Finalmente se concluye con
la explicacidon de los procedimientos para el levantamiento de informacién, la
instrumentacion para el desarrollo del trabajo de campo desde la comprension y las

representaciones sociales.

En lo referente a la aproximacion cualitativa “se interesa, en especial, por la
forma en la que el mundo es comprendido, por el contexto y los procesos, la
perspectiva de los participantes, por sus sentidos, sus significados, por su experiencia,
por su conocimiento, por sus relatos” (Vasilachis, 2007, p. 29). En esta forma de
comprender el mundo, es como se situa desde la sociologia de la comprension y las
representaciones sociales, no es que existan diferentes realidades porque existan
diversas formas de pensamiento de las personas, sino que en este estudio la
perspectiva de los participantes los lleva a formar significados a partir de su propia

experiencia en la escolarizacion, en su cultura y desde su contexto social.

Desde el enfoque cuantitativo -que ha significado un gran dilema para las
ciencias sociales- “la realidad social es definida como si fuera exterior al individuo,
visualizada similar al orden natural” (Bonilla & Rodriguez, 2005, p. 98). Por tanto, para
la integracion de ambos enfoques, requiere que no se pierda de vista los presupuestos
sobre la realidad social, teniendo en cuenta que lo “cuantitativo hace énfasis en las
dimensiones objetivas, es decir lo aspectos institucionalizados y el cualitativo en los
subjetivo, es decir, en la percepcion del comportamiento regulado” (Bonilla &

Rodriguez, 2005, p. 100).
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El gran reto estribé en la articulacion de los hallazgos, para que la interpretacion
no resultara solo reflexiones paralelas sin retroalimentacién, porque el enfoque
cuantitativo de investigacion en el ambito educativo también permite analisis

dinamicos de los cambios que puede experimentar una poblacion.

Desde ambas aproximaciones, las caracteristicas del objeto y sujeto de la
investigacion se refieren a quién y qué se estudia, la investigacion en el ambito
educativo “se interesa por la manera en que las complejidades de las interacciones
sociales se expresan en la vida cotidiana y por el significado que los actores atribuyen
a esas interacciones” (Vasilachis, 2007, p. 34).

En este tejido conceptual y metodoldgico de elementos, fue fundamental la
sistematizaciéon de la ruta metodoldgica, dando la importancia a los procesos que
estan presentes en la construccion de la realidad y de las representaciones sociales,
que las personas conceden a la reforma curricular, en lo general tratandose del estudio
de los formadores de docentes de las escuelas normales publicas del Estado de
México y en particular de los licenciados en educacion preescolar, primaria y

secundaria.

El analisis de la formacion de los licenciados en educacién basica que se gestan
en las Escuelas Normales es esencial para la identificacion de los mecanismos de
interaccién que los docentes expresaran desde lo cotidiano, el punto es cémo
sistematizar para dar orden al proceso de investigacion. Es importante considerar que
“la sistematizacién de una experiencia produce un nuevo conocimiento, un primer nivel
de conceptualizacién a partir de la practica concreta, que a la vez posibilita su

comprensiéon” (Jara, 2000, p. 23).

Sin embargo, “sistematizar no es: a) narrar experiencias, aunque el testimonio

pueda ser util para sistematizar, debe ir mucho mas alla de la narracion; b) describir
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procesos, porque aunque sea necesario hacerlo, se requiere pasar del nivel

descriptivo al interpretativo” (Jara, 2000).

Este transito del nivel descriptivo al interpretativo esta fundamentado en disefio
de la investigacion, porque la construccion de argumentos se deriva de un enfoque
comprensivo apoyado desde la sociologia. Otro aspecto importante se refiere a
“clasificar experiencias por categorias comunes, esto podria ser una actividad que
ayude al ordenamiento, pero no agota la necesidad de interpretar el proceso sobre
experiencias y hacer una disertacion tedrica ejemplificando con algunas referencias
practicas” (Jara, 2000, p. 25).

La narrativa de la vivencia en el aula desde lo cotidiano es fundamental, sin
embargo, para que ésta se convierta en experiencia, es fundamental el proceso de
reflexion, se describe el proceso, se interpreta, se fundamenta teéricamente y se
reconstruye. Por tanto, la produccion de un nuevo conocimiento, condicion de esta
investigacion, impone al menos dos componentes basicos; el primero tiene que ver
con el proceso y el segundo el resultado, ambos estan intimamente relacionados y
uno depende del otro, pero es importante diferenciarlos, sobre todo a la hora de definir

Su construccion.

La diferenciacion y complementariedad, posibilité comprender cémo se
desarroll6 la experiencia, por qué se dio precisamente de esta manera y no de otra,
dar cuenta de cuales fueron los cambios que se produjeron, como se produjeron y por
qué se produjeron. Al sistematizar “se pone en orden conocimientos desordenados y
percepciones dispersas que surgieron en el trascurso de la experiencia, asimismo
explicita intuiciones, intenciones y vivencias acumuladas a lo largo del proceso” (Jara,
2000, p. 23).

En esta etapa metodoldgica, el proceso de sistematizacidon posibilitd entender la
l6gica de las relaciones entre los distintos elementos que se van documentado al

momento de indagacion, se trata de ubicar coherencias y también incoherencias,
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porque como todo fendmeno educativo, hay elementos que se encuentran, descubren
o interpretan sin ser componente principal del trabajo. Es necesario tener siempre
presente que cada experiencia de educacidén es unica e irrepetible, pero esto no
significa que se pueda entender y mantener aislada cada una dentro de su propia
verdad, cualquier practica social transformadora tiene intenciones, apuestas,
desarrollos y resultados que definitivamente sirven de inspiracion o advertencia a otras

practicas similares.

Este proceso metodoldgico, es un esfuerzo riguroso para formular categorias,
clasificar y ordenar elementos empiricos a partir del sustento teorico, hacer analisis,
sintesis, induccion y deduccion, para obtener conclusiones y formular pautas para su
argumentacion practica, esto permitio relacionar los procesos inmediatos con su
contexto, confrontar el quehacer practico con los supuestos tedricos que los inspiran,
permitiendo incentivar un dialogo entre saberes, una articulacion creadora entre el
saber cotidiano y lo teodrico para que se alimenten mutuamente. Por ello se

recuperaron las Finalidades de la investigacion cualitativa, segun Vasilachis (2007).

1) Comprender los significados que los actores dan a sus acciones,
vidas, experiencias, a los sucesos y situaciones en los que
participan.

2) Comprender un contexto particular en el que los participantes
actuan y la influencia que ese contexto ejerce sobre sus
acciones.

3) ldentificar fendmenos e influencias no previstos y generar
nuevas teorias fundamentadas en ellos.

4) Comprender los procesos por los cuales los sucesos y acciones
tienen lugar.

5) Desarrollar explicaciones causales validas analizando cémo
determinados sucesos influyen sobre otros, comprendiendo los

procesos causales de forma local, contextual, situada (p. 31).
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De estas finalidades se recuperan los significados, el contexto, sucesos y
acciones, explicaciones, que los participantes definen en su relacion con el otro, la
forma que interactuan y el significado que otorgan a la reforma que hizo presente la
SEP desde su recién modelo.

Desde lo cuantitativo:

1) Se selecciono el tema de investigacion, se formulé conceptual y
tedricamente.

2) Se seleccionaron las categorias, dimensiones y variables a
examinar.

3) Lainformacion expresada matematicamente se relacion6 con los
referentes concretos, ya que ésta no solo ha determinado la
manera de hacer ciencia, sino también la forma de pensar y
vernos a nosotros mismos, a los otros y al entorno en que nos

desenvolvemos.

Desarrollo del proceso metodolégico de la investigacion educativa

Para Bonilla y Rodriguez (2005) ni el conocimiento de la realidad natural,
ni el de la realidad social se adecuan a la medida de aquello a ser
conocido, sino aquello a ser conocido se reduce a la capacidad humana
de comprender y explicar, el limite del conocimiento humano es
proporcional a los instrumentos con que contamos para percibir la
realidad. (p. 50).

En este proceso de investigacion en el ambito educativo, de entradas multiples
que se retroalimentan con la experiencia y el conocimiento que se va adquiriendo de
la situacion, se recupera a Bonillay Rodriguez (2005) y se fundamenta en tres grandes
momentos que incluye ocho etapas. Respecto a las entradas multiples, se menciona:
la vida cotidiana en las aulas, las representaciones, los significados, la incertidumbre,

los patrones de comportamiento. En Relacion a la retroalimentacion, la experiencia es
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parte fundamental del conocimiento del sentido comun que los individuos y grupos
utilizan como vehiculos de comunicaciéon en la vida cotidiana. Y en cuanto al
conocimiento adquirido de la situacion, se basa en las proposiciones tedricas,
metodoldgicas y epistemoldgicas que hacen referencia a esquemas comprensivos y
explicativos que se relacionan con acciones concretas, como se ejemplifico en la

siguiente figura que se expresa de forma grafica el proceso seguido:

El proceso de la investigacion educativa

Exploracion

de la Disefio )
Situacion Marco
» L Tedrico
El proceso
i dels \ Estado
" Ly de la
' Investigacion Situacién
Educativa

Nociones comunes

y
i Conceptos
Interpretacion| ~%''~
P Cientificos

Fuente: Adaptacion de (Bonilla & Rodriguez, 2005)
Esta figura representa el proceso seguido en la investigacion, si bien se

estructura de manera grafica para una mejor explicacién, en este capitulo se

manifiesta de manera muy especifica para su desarrollo y comprension.
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Definicién situacion - problema

Exploracion de la situacion

En esta investigacion, lo que se desarroll6 en el capitulo |, permitié construir los
aspectos fundamentales de indagacion sobre las representaciones sociales de una
muestra del profesorado de educacidon normal, en un contexto especifico, como lo es
las escuelas formadoras de docentes que ofrecen la licenciatura en educacién basica
y en un tiempo determinado que comprendid el ciclo escolar 2016-2017. Hablar de la
reforma curricular en educacion normal, tiene varias dimensiones, ejes de discusion y

analisis, por tanto, es necesario enfatizar tres aspectos:

a) La descripcion e interpretacion de significados subjetivos atribuidos a
situaciones y acciones.
b) El lenguaje como medio para explorar procesos de comunicacién y patrones
de interaccion dentro del grupo social.
c) La construccion de la teoria a través del descubrimiento de patrones y
conexiones en los datos. (Bonilla & Rodriguez, 2005, p. 130).

Respecto al primero, por ser la reforma un proceso de cambio, innovacion y
mejora, el significado tiene implicaciones en uso de términos, definiciones y
conceptos, los patrones de interaccidn son lo que nos interesa investigar, porque si
bien, se puede apreciar un proceso de comunicacion en al ambito académico, social,
politico, administrativo, desde el punto de vista de este trabajo nos interesa la
construccion del conocimiento pedagogico dentro de este grupo social como docentes
formadores de docentes en el ambito de la educacién preescolar.
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El segundo, es relevante en este proceso de investigacion, porque se articula
con la comprension y las representaciones sociales, es precisamente la descripcion
de como vive la reforma el docente formador, en esa descripcion se recupera el
escenario de actuacion, de vida cotidiana, de significados, de relacion con el otro ya
sea docente, estudiante o directivo, pero lo importante es trascender a la
interpretacion de significados subjetivos, es decir en colectivos, para de esta manera
explicar cdmo se construyen atributos a las acciones que determinan diferentes

situaciones o cdmo a partir de las situaciones se opta por determinadas acciones.

El tercero es parte fundamental, por ser tesis doctoral su esencia radica en
construir explicaciones de nivel tedrico y para ello es necesario indagar en los patrones
(esquemas) interpretativos y su conexion con datos aportados por la poblacion
participante.

Para iniciar con el estudio de estas dimensiones y el desarrollo de esta
investigacion, se optd por elegir a la muestra y se integré con 120 profesores que
imparten docencia en cuatro escuelas formadoras de docentes de nivel basico en el

Estado de México.

Los cuatro centros escolares imparten estudios de licenciatura, entre ellos para
la educacién preescolar, también ofrecen primaria y educacion secundaria con

especialidad en inglés, algunos de ellos se especializan en una u otra formacion.

En este estudio, practicamente se aplicd un censo ya que de un total de 120
académicos, el cuestionario lo contestaron 113, lo que constituye un 94 % de la
poblacion total, por lo que las respuestas tienen un alto nivel de representatividad.
Cabe diferenciar lo referido a la entrevista de orden cualitativo, que solo se aplico a

20 docentes formadores distribuidas en las cuatro Escuelas Normales de la Entidad.
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El disefio, un acercamiento a la realidad: representaciones sociales

La investigacion se fundamenta en las representaciones sociales (RS) porque
estas finalidades se articulan con el proceso que configura la forma de abordar la
investigacion, ya que las RS surgen como una respuesta desde la psicologia social
para explicar el pensamiento de las personas y como éste guia las acciones
cotidianas, lo explican algunos autores que atienden a las RS como: Castoriadis
(1922-1997), Levi-Strauss (1908-2009), Husserl (1859-1938) y Michel Foucault (1926-
1984) entre otros a partir de comprender el conocimiento del sentido comun y de lo
cotidiano. Estos aspectos se desarrollan a continuacién de manera especifica a partir
de lo explicado en el disefio, que se sustenta en la propuesta de Jodelet (ver capitulo
1), que recupera del fundador Moscovici en 1961.

Para ello, primero se tratara la construccion selectiva, que implica que las

informaciones con igual contenido, sean procesadas diferencialmente por las
personas, esto implica que el trabajo sobre representaciones sociales “pasa por
esquemas de creencias consideradas verdaderas o inadecuadas, valorizacion de
saberes de sentido comun, concientizaciones criticas de posturas ideoldgicas, re-

significaciones de las situaciones de vida,” (Jodelet, 2007, p. 204).

Esta comprension de significados que los actores dan a sus acciones y que son
procesadas diferencialmente permite extraer las ensefianzas de sus propias
experiencias, lo interesante es compartirla con otros, esto deberia ser siempre una
linea priorizada de trabajo entre los que hacemos investigacion, de la misma manera
aprender de la experiencia de otros. Pero para transformar la realidad, hay que
comprenderla, ello nos plantea el reto de producir conocimientos a partir de nuestra
insercidn concreta y cotidiana en procesos sociales especificos que hacen parte de
esa realidad y que vamos construyendo en la cotidianidad. Como menciona Kemmis
(1999) “el valor, la significacion, y el sentido de la practica no son evidentes: se

construyen; al menos en cuatro planos”:
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1) No podemos comprender adecuadamente en el sentido y la
significacion de una practica docente sin referirnos a las intenciones
del profesional.

2) El sentido y la significacion se construyen en el plano social, no solo
los interpreta el agente, sino también los demas.

3) El sentido y la significacion se construyen en el plano historico de esa
situacion.

4) El sentido y la significacion se construyen en el plano politico. (p. 24).

En la practica profesional, los docentes formadores construyen escenarios de
participacion en el plano social, hay una constante vinculacién con educacién basica,
desde la formacién del profesorado que ellos vivieron, hasta las demandas actuales
de la reforma integral de educacion. Por ello es que la significacion que se da a la

reforma esta en razén de su percepcion, inclusive en el plano politico.

Al respecto, de la construccién en el plano individual del profesional, en lo social,
en lo historico, en lo politico, existe una necesidad de integracion, es decir “relacionar
los elementos, poner de manifiesto sus puntos comunes, reforzar los nexos que hay
entre ellos, tejer una red, hacerlos solidarios entre si, unirlos, asociarlos, adherirse en
conjunto, pero sin fusionarlos ni confundirlos, en otras palabras, agruparlos en un
sistema” (Roegiers, 2004, p. 30). Sin embargo, es la propia experiencia de los
docentes formadores la que define limites y posibilidades, asi como las
configuraciones respecto al significado de la reforma educativa.

El segundo aspecto es el esquema figurativo, el discurso se estructura y se hace

objetivo en un esquema de pensamiento sintético, consensado, simple, concreto,
formado con imagenes vividas, esta simplificaciéon en la imagen es lo que permite a
las personas conversar y también comprender de forma mas sencilla las cosas. “En
una situacion de comunicacién, el individuo se expresa siempre en su sentido de una
construccion, donde sus procesos cognitivos se articulan tanto como sus cédigos

linguisticos, este campo esta compuesto por la pertenencia social, familiar, redes
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afectivas, competencias verbales” (Jodelet, 2007, p. 75). Son los esquemas de
creencias que los formadores de docentes estructuran a partir de su experiencia con

los estudiantes normalistas.

Al respecto un esquema aparece en la obra de Piaget, para él es una
estructura cognitiva determinada que puede ser transferida vy
generalizada, puede producirse en diferentes niveles de abstraccion”,
y las estructuras cognitivas son “las propiedades organizativas de la
inteligencia, organizaciones creadas a través del funcionamiento e
inferibles a partir de la naturaleza de la conducta cuya naturaleza la
determinan. Citado en (Medina, 2000, p. 12).

Las aportaciones de Medina llevan a formular la siguiente interrogante como
analizar este escenario en funcion de un analisis de contextos? Los planos de analisis
que me parecen importantes son las acciones y relaciones que los participantes
comparten, al hacerlo articulan construcciones que van conformando a través de su
temporalidad en el desarrollo de los trayectos formativos del plan curricular. Al
respecto, se entretejen historias, posicionamientos, aspiraciones, deseos de futuros
posibles, imaginarios.

Estos esquemas permiten la comunicacién, porque recolectan historias,
narrativas y descripciones de las experiencias de otros. “Las historias personales son,
formas de accidn social con sentido, construidas en circunstancias concretas cuya
realizacion tiene lugar en determinados contextos, que ocupan un lugar relevante
entre las diversas formas en las que se lleva a cabo la vida cotidiana” (Vasilachis,
2007, p. 31)

El tercer aspecto es la naturalizacion ¢ cémo sustituir un concepto abstracto por

imagenes? o  como percibir una imagen sobre un objeto simbdlico? “En este caso los
conceptos se transforman en categorias del lenguaje (categorias sociales) que

permiten entender y ordenar los acontecimientos concretos. La representacion se
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entiende a través del proceso de anclaje” (Salazar & Herrera, 2007, p. 270). En este
sentido la finalidad es presentar algunos campos de discusion, derivados del trabajo
académico con sus pares o en la relacion con los estudiantes, porque ello permitira

determinar el “anclaje” que otorgan a ciertos significados a través de su lenguaje.

El proceso de anclaje permite entender la forma como se arraiga
socialmente la representacion de un objeto, el significado, la utilidad que
a éste se le confiere, mediante el anclaje, los objetos representados
dentro del sistema de pensamiento preexistente se van a integrar u
organizar cognitivamente, es decir se le confiere un significado a algo
que no lo tenia dentro del contexto social. (Salazar & Herrera, 2007, p.
271)

¢ Como se arraiga socialmente una representacion de un objeto? en este caso
un objeto social. Las escuelas normales formadoras de docentes en el Estado de
México son por naturaleza institucionales, no me refiero a la institucion educativa, sino
al sistema de convenciones sociales y politicas derivadas del Gobierno Estatal y
Federal, por tanto el sistema de pensamiento preexistente radica a partir de los marcos
normativos, politicos e ideoldgicos del sistema educativo, el anclaje se puede apreciar
desde la forma en el docente estructura su pensamiento para actuar en el desarrollo

del plan y programas de formacion docente.

Continuando con el fundamento metodoldgico, a continuacién, se presenta el

marco tedrico, explicado en la representacion grafica anterior.

El Marco tedrico que sustenta el trabajo de campo

Su construccion permite vincular de forma légica y coherente los fundamentos
derivados de la teoria, de modo que no solo significa reunion corpus teorico, sino
también analizarla, criticarla, comentarla, reconstruirla, por ello “en las disciplinas de

las ciencias sociales se denomina marco tedérico a la opcidn que hace el investigador
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por una determinada teorizacion desde la cual va a abordar su trabajo, siempre como
un proceso de construccién de conocimiento” (Borsotti, 2007, p. 46). Este aspecto es
parte del valor a una investigacion, un objeto de estudio es parte de una realidad y
gue solo puede ser explicado a través de la teoria, por ello este sustento se expone

de manera muy precisa en el capitulo Il de la presente investigacion.

Trabajo de campo

Para su realizacion, se articulan dos aspectos: el primero es el estado de la
situacion, el segundo las nociones comunes y conceptos cientificos. Este es
importante, porque es la base empirica de la investigacion y los aspectos se
denominaron asi, porque estan en constate relacion con las acciones que actualmente
viven las instituciones de educacion superior formadoras de docentes, también porque
es el enlace entre lo que se construye en la cotidianidad y los conceptos cientificos

desde el ambito de la docencia.

Estado de la situacion en la seleccion de los informantes

En educacioén superior, estamos en una situacion de cambio, complejidad, de
caos, segun Cereijido (2013) “cuando se trata de entender la realidad, el todo es
muchisimo mas (y hasta muy distinto) que la suma de sus partes, que las diversas
disciplinas habian recortado para estudiar por separado” (p. 253). Segun este autor,
el estado de situacion del sistema de educacidn superior se hace aun mas complejo
por estar condicionado por el desarrollo, demandas y presiones del ambito macro
social en que se desenvuelve, identificando tres factores, el territorio, la poblacion y la

infraestructura fisica.

En este marco reflexivo, investigar desde la situacién que el docente formador
enfrenta cada dia, de los retos, de las necesidades propias del contexto, permite
acercarnos a la realidad de una manera cotidiana, “existe flexibilidad de disefio y

79



sensibilidad al contexto permitiendo ir estructurando y modificando el proceso de
inmersion en la situacion investigada, es decir evoluciona en respuesta al contexto, a

los datos y al analisis” (Bonilla & Rodriguez, 2005, p. 131).

El significado que los docentes otorgan a la reforma se va modificando, a pesar
de que su insercion es relativamente reciente, es decir desde 2012 con su respectivo
re-acomodo en 2018, ya tenemos egresados con dicho plan de estudios reformado y
la perspectiva cambia, el significado es diferente, los participantes tanto alumnos
como docentes ven una nueva forma de abordar los trayectos formativos. Es por ello
que “los estudios recientes son interactivos, dinamicos y emergentes, en ellos el
problema, los objetivos, las estrategias de recoleccion de datos, los datos, el analisis,
la interpretacion y la validacion estan inextricablemente tejidos a lo largo del proceso
de investigacion,” (Bonilla & Rodriguez, 2005, p. 133)

Los procesos de investigacion son interactivos, dinamicos y emergentes porque
se dan en comunidades de aprendizaje permanente, la relacion docente — alumno,
alumno-tutor, tutor-personal directivo entre otras, mantiene una estrecha relacién en
los procesos de formacion. El estado de situacion como categoria de trabajo que se
propone en este marco metodologico y que es recuperado de Bonilla & Rodriguez,
pero con adecuaciones como investigador educativo y alude precisamente a esos
aspectos que son contemplados como una fase fundamental en la investigacion en el

ambito educativo.

Como la situacion es dinamica, las estrategias de recoleccidn de datos es parte
fundamental en el campo de las ciencias sociales, porque son un conjunto de acciones
para lograr un determinado fin, son intencionadas y permiten la reflexion en su
desarrollo, y no solo es la aplicacion de instrumentos para tal propdsito. En esta
recoleccion de informacién los sujetos informantes son los docentes formadores de
docentes en educacién basica, donde los académicos de tiempo completo que

desarrollan actividades de gestion, intervencion e investigacion.
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Con este enfoque, el procedimiento de muestreo en este estudio se fue
adaptando de acuerdo a las necesidades propias de las personas que desarrollan esta
noble tarea. En esta investigacion, la muestra no se selecciond, mas bien se configuro,
es decir no se elige como tal o se busca informantes desde el propio proyecto de
investigacion, al decir se configura es porque se va estructurando a través de las
diferentes etapas del proceso de recoleccion de datos, en nuestro caso desde las

reuniones de academia, el trabajo colegiado, entre otros espacios de conversacion.

A diferencia de los estudios de naturaleza unica y exclusiva cuantitativa, las
variables con base en las cuales se configura la muestra de esta investigacion no se
predeterminan, éstas sélo pueden identificarse después de una primera inmersién
exploratoria en la situaciéon y aun después de esta primera indagacién, dichas
variables pueden ir cambiando a lo largo del proceso. ;Cémo fueron cambiando?
desde el discurso, la apropiacién de un nuevo lenguaje, la participacion en proyectos

de intervencion.

Por otra parte, las variables no se operacionalizaron como en los en estudios
explicativos, es decir en variable dependiente e independiente, porque no se partio de
ellas, sino que fueron emergiendo de manera inductiva a partir de los datos que son
parte de la vida cotidiana de los formadores, por tanto, ademas de una
representatividad estadistica de ausencia, presencia, relacion, también se busco en
este tipo de estudio es una representatividad cultural, es decir comprender los
patrones en torno a los cuales se estructuran los comportamientos y se atribuye

sentido a la situacion bajo estudio.

En este sentido, al momento de considerar a los candidatos informantes, fue
fundamental considerar que se cumplan dos componentes: la adecuacion y la
suficiencia. En cuanto a la primera, se cubrié al conformar la muestra por las personas
mas representativas de la comunidad normalista, quienes estan con capacidad de
proveer la mayor cantidad de informacién posible sobre el problema de estudio. El

criterio de suficiencia se trabajo con todas las posibles fuentes de informacion
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(personas, lugares, eventos, tipos de datos, tiempos) para responder a la pregunta de

investigacion y obtener una descripcion comprehensiva del fenédmeno estudiado.

Por tanto, respetando algunos de los criterios basicos de la investigacion
cualitativa, no fue necesario establecer un numero minimo fijo de participantes para
conducir la investigacion de manera solida, sin embargo, si se necesitdé recolectar

informacion profunda para describir en detalle la situacion objeto de estudio.

La recoleccion de datos es secuencial en el conocimiento de la realidad segun
sea visto por sus miembros, porque cada uno de ellos aporta elementos de analisis
de manera muy particular y que esto es uno de los rasgos mas sobresaliente de los
meétodos cualitativos. Aunque a primera vista pueda parecer un proceso un tanto
cadtico, complejo, que si lo es, lo fundamental es que las etapas que se proponen en
esta metodologia a partir de una revision exhaustiva y de nuestra propia experiencia
como investigadores educativos, el lector las encuentre claramente definidas, por
tanto el disefio debe garantizar un proceso sistematico que permita, por un lado, captar
informacion sobre los aspectos mas determinantes de una realidad y por el otro ir
valorando la validez de las distintas fuentes de informacion y construccién del

conocimiento.

Nociones comunes y conceptos cientificos

El conocimiento cientifico no puede construirse sin critica. Los
datos sensoriales claros y netos oscurecen el conocimiento,
porque inducen a pensar que se conocen los objetos tal y como
son, sin embargo, no hay observacion libre de teoria. Por tanto,
el riesgo de lo que parece claro es que impida tomar conciencia
de la teoria, ésta puede volverse invisible para el sujeto
haciéndose imposible, en consecuencia, someterla a critica.
Quien cree conocer el hecho, siempre lo conoce mediado por
una interpretacion. (Camilloni, 1997, p. 14) .
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Los formadores de docentes inducen a pensar que conocen los objetos como
tal, al decir objetos nos referimos a los objetos abstractos, porque los hay fisicos es
decir tal y como lo captamos a través de los sentidos (duro, aspero, grueso entre otras
propiedades), pero también hay objetos sociales. Al decir abstracto se refiere a las
representaciones que los docentes tienen de lo que conforma la docencia, y la forma
mas factible de acercarnos a ellos es a través de las palabras y su discurso, pero las
palabras, los conceptos, los términos, las definiciones, los significados deben
concretarse desde el campo de las ciencias.

Con la idea expuesta, Camilloni (1997) propone que los significados son
guiados de uno a otro medio, pueden transformarse o hacerse mas resistentes al
cambio, pero “el espacio cultural es determinante para el contenido que se construye,
porque todos los aprendizajes son contextuales, las representaciones estan mediadas
por el contexto en que fueron construidas” (p. 29).

Lo que se trabaja en esta investigacion es precisamente la transicion entre la
nocion comun que expresa un académico ante una reforma curricular y como va
construyendo escenarios para la apropiacidn de conceptos cientificos en el ambito de

las ciencias sociales.

Identificacién patrones culturales

El siguiente momento incluye tres etapas: la interpretacion, la argumentacion y
la construccidon del conocimiento. La concepcion del mundo académico por parte de
los docentes formadores no es simplemente un sistema logico de conocimientos en
las ciencias de la educacién, también lo es un sistema de convicciones que motiva de
modo consciente su actividad profesional, pero esta concepcidén del mundo es la mas

compleja y en ella intervienen las etapas antes mencionadas.
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Interpretacion

En el disefio de la investigacion, su base radica en las representaciones
sociales, sin embargo, al momento de llegar a esta etapa, fue necesario acudir a la
teoria de la interpretacion desarrollada por Paul Ricoeur (2000), segun él, “lo que se
comunica en el acontecimiento, no es la experiencia del hablante como ésta fue
experimentada, sino su sentido. La experiencia vivida permanece en forma privada,
pero su significacion, su sentido, se hace publico a través del discurso”, en (Monges,
2006, p. 10). Por ello, en la interpretacion emerge una nueva problematica, que tiene
diferentes campos de investigacion, pero, lo que en estos momentos nos interesa es

lo que vive el docente formador y como le da sentido a su practica profesional.

En este componente se consideran las categorias utilizadas en el disefio de
Jodelet (2007), con algunas aportaciones de orden personal y se instrumentan a partir
de: la actitud, la informacién, el campo de representacion, conceptos afines, las
ideologias, las creencias, la percepcion, los estereotipos y la opinion. Para ello se

instrumenta a partir del siguiente cuadro de analisis.

Cuadro 4 Categorias utilizadas en el disefio instrumental

Categorias Forma de recuperacion de Coémo se visualiza en los
informacion docentes
La actitud e Orientacion en la conducta | e Por su calidad humana,
(aspecto afectivo, emociones, responsabilidad,
sentimientos, acciones) compromiso, su actuar.
La informacion e Organizacion de datos, hechos, | ¢ El uso de analogias,
sucesos, explicaciones, explicacibn sobre una
fundamentos, asociaciones realidad, su relacion con
interdisciplinarias los otros, el poder.
Campo de | ¢ Jerarquizacion en cuanto a:|e Sus prioridades,
representacion actitudes, opiniones, creencias, necesidades, valores,
vivencias, valores correspondencia y
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congruencia en Sus

acciones

Conceptos afines

A través de la interpretacion y | e Eluso del lenguaje

construccion de realidades

Las ideologias ¢ Interpretacion de un objeto social | e A través de sus juicios,
especifico percepcion, actitudes,
compromiso,

responsabilidad.

Las creencias o A través de lo que dice que hace | e Por el curso de accion o
“yo creo que” estado de existencia

como deseable

La percepcion e Por el procesamiento de | e Sus respuestas de orden
informacion y lo simbdlico social y su relacion con lo
académico
Los estereotipos | ¢ Porsuapropiacion y su sentidode | e Identidad con la
pertenencia docencia.
La opinién e Porlatoma de posicion acercade | e Por su actuar y discurso.

una situacion o problema

Adaptado de Jodelet (2007)

Iniciando con la explicacion de categorias, forma de recuperacion de
informacion, como se visualiza en los docentes, se procede a su desarrollo

empezando por la actitud.

La actitud, consiste en una estructura particular de orientacion en la conducta
de las personas, en este caso los docentes y en especial en esta investigacion la
funcién es dinamizar y regular su accion, se recupera el aspecto afectivo que se da
en cada representacion y cual es la reaccidn emocional acerca de la reforma
curricular. La informacion se refiere a la organizacion de datos, hechos, eventos que
tienen los formadores de docentes respecto a una situacién social determinada, y

como ésta los conduce necesariamente a tomar decisiones o explicaciones que sobre
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la realidad se forman en sus relaciones cotidianas, de interaccion y en algunos casos

de poder.

El campo de representacion refiere a la ordenacion y a la jerarquizacion de los
elementos que configuran el contenido de la RS, a qué le da mayor importancia, qué
es lo necesario, lo urgente, ademas constituye un conjunto de actitudes, opiniones,
imagenes, creencias, vivencias y valores presentes en una misma representacion
social, establecerla implica determinar que se sabe (informacion) qué se cree, como

se interpreta (campo de representacion) y qué se hace o como se actua (actitud).

Los conceptos afines que surgen en otras producciones mentales de tipo social
orientado a la interpretacion y construccion de la realidad en las relaciones
curriculares. Pero de donde surgen estas producciones mentales o ¢ como considerar

desde las areas curriculares aspectos transversales?

Lo trasversal ha pasado de significar ciertos contenidos que deben
considerarse en las diversas disciplinas escolares a representar el conjunto
de valores, actitudes y comportamientos mas importantes que deben ser
educados, es simbolo de innovacion, de apertura de la escuela a la
sociedad, incluso a veces se utiliza como paradigma de la actual reforma
educativa. (Gavidia, 2008, p. 10).

En la reforma educativa y en la reforma curricular comienza a emerger el
concepto de “transversal’. No hay discusion en la importancia de su estudio, pero si
cierta controversia en su planificacién, en la forma de desarrollarlo curricularmente.
“En el proceso de aceptacion hay tres componentes: a) hay una ausencia de concepto;
b) en la que se observa la necesidad de un tratamiento continuo; c) en la que se

consideran desde los proyectos curriculares y educativos” (Gavidia, 2008, p. 11).

En las ideologias que se manifiestan en las representaciones sociales, seria

muy complicado saber qué piensa un docente sobre la reforma curricular, aun cuando
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se lo preguntemos, pero si podemos aproximarnos a través de inferencias en su
discurso, de sus acciones, de sus propuestas de trabajo, lo importante es como
construir un codigo interpretativo o un dispositivo generador de juicios, de percepcion,
de actitudes sobre el objeto de estudio.

Las creencias son proposiciones simples, es la informacion de primera mano
consciente o inconsciente inferidas de lo que las personas dicen o hacen, capaces de
ser precedidas por la frase -yo creo que- y el contenido puede: a) describir el objeto
de la creencia como verdadero o falso, correcto o incorrecto; b) evaluarlo como bueno
o malo; c) propugnar un cierto curso de accion o un cierto estado de existencia como
indeseable, el concepto de creencia es uno de los elementos que conforman el campo
de representacion, sin que ello signifique que un estudio sobre creencias, sea un

estudio sobre RS.

La percepcion y la RS aluden a la categorizacion de personas u objetos, por lo
que ambos conceptos se tienden a confundir. Esta dimension también es estudiada
por la psicologia, sin embargo, los estudios de percepcion social se centran en los
mecanismos de respuestas sociales y de procesamiento de la informacion y la RS en
los modos de conocimiento, los procesos simbdlicos en su relacion con la visién de

mundo y la actuacion social de los seres humanos.

Los estereotipos son categorias de atributos especificos a un grupo que se
caracterizan por su rigidez, son el primer paso en el origen de una representacion,
cuando se obtiene informacién de algo o de alguien se adscribe en el grupo o
situaciones a las cuales ese grupo pertenece, por tanto, los estereotipos cumplen una

funcién en el proceso de categorizacion social.

La opinidn es una férmula socialmente valorizada a la que las personas se
adhieren y, por otra parte, una toma de posicién acerca de un problema controvertido
de la sociedad o de objetos sociales cuyo interés es compartirlo con el grupo. La

opinion propicia la utilizacién de conceptos, no obstante, no es el origen de tales
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conceptos, porque los significados que los origina provienen de las RS que se
confrontan en el contexto de la comunicacion y la divergencia, es decir la diferencia
entre opinion y la RS es que esta ultima informa del contexto, de los criterios de juicio
y los conceptos subyacentes en la opinion, mientras que la opinion solo informa sobre
la reaccion de las personas hacia los objetos dados desde afuera independientemente
de los y las actoras sociales.

Las ideologias, las creencias, la percepcion, la opinién, para fines de
investigacion estan articuladas y fundamentas desde un campo disciplinario, pero
sobre todo se fundamentan a partir de la argumentacion, al respecto se desarrolla lo

siguiente.

Argumentacion, como parte del proceso de representacion social

En las ultimas dos reformas a la educacién normal se vive una situacion, que
para la comunidad normalista resulta compleja, esto se identific6 a partir de los
diagnosticos situacionales, los estudios de factibilidad, la planeacion estratégica, los
planes de mejora institucional, el Plan Estatal de Fortalecimiento de la Educacion
Normal (PEFEN), el Programa de Fortalecimiento de la Gestion Estatal (PROGEN) el
Programa de Fortalecimiento de la Calidad en Instituciones Educativas (PROFOCIE),

entre otros.

La complejidad se percibe en diversos escenarios, sin embargo, el valor que
los miembros de esta sociedad académica otorgan al saber argumentar radica cuando
defienden sus ideas, se analizan de manera critica los planteamientos de los otros, se
debaten los argumentos para resolver conflictos e intereses, de ahi la importancia de

la argumentacién y con ello fomentar de manera consecuente el pensamiento critico.

Considerando que argumentar es ante todo un razonamiento que se emplea

para probar o demostrar una proposicidn, o bien para convencer a alguien de aquello
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que se afirma o se niega, implica pensar criticamente. Naess (2000) promovio tres

conceptos basicos para sustentar tedricamente una argumentacion:

a) Antes que un descuerdo pueda ser resuelto, las incomprensiones entre

los que discuten deben ser eliminadas.

b) Para lograr la clarificacidon, se requiere llevar una interpretacion en el

que se asigna una proposicion a una formulacién en un dialogo.

c) Para resolver una diferencia de opinion, los que discuten deben expresar
tanto evidencia a favor como evidencia en contra del punto de vista que
difieren para, de este modo, dar cuenta del peso de su posicion

(dialéctica clasica), en (Santibafiez, 2012, p. 28).

Crawshay (2012) establece que la controversia y la necesidad
metodoldgica de la argumentacién se dan en dos momentos, en primer
lugar, sostiene que la falta de resolucion es producto de la inexistencia de
criterios de los que un juicio puede ser testeado y porque no hay entre los
hablantes un criterio base, las incomprensiones se profundizan. Segundo
una categorizacion preliminar de criterios puede pensarse a través de un

criterio légico, convencional o empirico, en (Santibafiez, p. 29).

Generalmente, la argumentacion se asocia a un tipo de discurso propio de
ciertas disciplinas o ambitos sociales, como la politica, la educacion, la ciencia. En
apariencia, estos campos de accidn parecen sometidos a reglas de razonamiento
estricto, que en algunas ocasiones se consideran que poco tienen que ver con la vida
cotidiana y mas aun cuando no se analiza con conocimiento el discurso que proviene
de medios donde se construye desde el sentido comun. No obstante, la practica
argumentativa, con menor o mayor grado de conciencia y efectividad, aparece en
muchos de nuestros conflictos interpersonales existentes que puede ser desde la
familia, el trabajo, y por supuesto en el ambito educativo donde nos desenvolvemos.
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Construccion del conocimiento a patrtir del trabajo de campo

Contribuir a la generacion del conocimiento adquiere relevancia y sentido, no
solo en el propio proceso, sino que produce resultados que seran traducidos en
perspectiva de mejora continua, de innovacion y continuidad en la formacién de
docentes. Una cuestién que interviene de manera decidida en la construccion del
conocimiento es el papel de la interaccion social en los distintos modos de experiencia,
sobre todo cuando trascurre en el plano del dialogo, cuando mantenemos temas de
interés académico, la creacidon de un sistema de acciones comunicativas y de

integracion en comunidades de aprendizaje.

Para ello, se instrumentaliza las categorias a partir del diseiio de dos
instrumentos clave, que son el cuestionario y el guion de entrevista. A continuacion,
se presentan en su forma natural, pero el primero se aplicara en plataforma Drive para
mayor agilidad en la recuperacion de informacion, mientras que el segundo de manera

personalizada como parte del proceso propio de la investigacion.

Para la instrumentalizacion, fue necesario establecer categorias de analisis con
fundamento teorico, qué autor es el precursor, de esto derivar preguntas con sus
respectivos indicadores para su analisis, también constituye la base para el desarrollo
de la entrevista

El Cuestionario

Este cuestionario es de tipo estructurado porque las preguntas y las posibles
respuestas estan formalizadas y estandarizadas, se incluyen preguntas abiertas y
cerradas. Las preguntas abiertas permiten mostrar la opinién concreta del encuestado
y permite una adecuada investigacién exploratoria, por otro lado, las preguntas
cerradas permiten organizar la informacion de acuerdo a las posibles repuestas,

mostrando presencia y ausencia de opiniones respecto al cuestionamiento.

90



Se estructuré con 25 items, distribuidos como se muestra en el siguiente

apartado.

e Género
Seccion 1 __J e Ubicacién de la escuela de origen.
Datos ¢ Afos de servicio
demograficos _ e Curso que imparte

No se incluyd la edad cronologica, porque para la investigacion lo mas
importante son los afios de servicio con que cuenta en educacion normal
y con los planes de estudio que ha laborado, como se menciona en la

siguiente seccion.

Seccion 2 e Formacion inicial
Antecedentes e Planes de estudios que ha laborado
formativos e Continua estudiando
[ ]

Posgrado

En esta seccion se indaga las acciones formativas antes, durante y
después de la licenciatura. Se busca identificar la formacion inicial para
contrastarlo con el curso que imparte el docente y si se ubica en los

trayectos formativas de la malla curricular.

JE

Seccion 3

Discurso politico

Representaciones Practica de control

sociales de la

Instrumentacion pedagdgica
reforma

Regulacion social
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En presente seccidn se busca reconocer la importancia de las
representaciones sociales a partir del discurso politico actual y de cambio
que reclama la reforma curricular, en este analisis desempefia un papel
esencial el fundamento pedagdgico y los esfuerzos curriculares de los
significados que los docentes formadores construyen en lo cotidiano y que

determinan como regulacion social.

Seccion 4 e Idoneidad
Representaciones e Forma de ingreso al servicio
sociales de la T e Desempefo de formadores

calidad educativa e Opinion social

~—

Se examina las representaciones sociales desde la calidad educativa en
términos de lo que la ley de servicio profesional docente reconoce como
idoneos a los egresados que aprueban el examen para el ingreso al servicio
en escuelas publicas de educacion basica, esto es importante desde la
opinion social por el desempefio de los formadores.

Seccion 5 e Interaccion con estudiantes

Representaciones « Significado del valor social de la calidad de

sociales acerca de — la ensefianza

la comunicacion e Mecanismos de comprensién  del

_  significado de la calidad de la ensefianza

Las representaciones sociales en la comunicacion no solo se deben a la

satisfaccion de necesidades de informacion, sino a la interaccion como
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sujetos, como personas profesionales de la docencia, ademas del

significado de la ensefianza y de los mecanismos de comprension del ambito

educativo.
Seccién 6 B .
e Control social
Representaciones I .
e Reconocimiento social
sociales de la —

Como campo pedagogico
relacion escuela -

Como proyecto o plan educativo

sociedad

En la seccidn 6 se contempla a las representaciones sociales de la relacién
escuela-sociedad. Popkewitz (2000) sefiala que “la ecologia de la reforma
esta relacionada con las pautas de regulacion social de la escolarizacion” (p.
26) estas pautas reconocen el control y reconocimiento social, ademas de
las pautas de escolarizacion y de formacion del profesorado como proyecto

o plan educativo.

El otro instrumento que se utilizo en la investigacion fue la guia de entrevista,
donde la esencia es indagar de forma detalla las situaciones, eventos, interacciones,
percepciones de los docentes formadores sobre sus experiencias, creencias y

pensamientos.

La entrevista

“Las entrevistas son aquellas que abren un espacio para que se escuchen
nuevas voces y se perciban nuevas perspectivas, permiten ir mas alla de las
experiencias particulares de los informantes” (Bonilla & Rodriguez, 2005, p. 160).
Por ello, lo que se pretende es aproximarnos a la percepcion desde las
representaciones sociales de los docentes formadores, creando un espacio de dialogo

e intercambio de ideas, para descubrir nuevas perspectivas en materia educativa.
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Entrevistar es un proceso complejo, porque implica poner en interaccion
diferentes patrones de pensamiento entre el entrevistado y el investigador, observar
como lo dice y comparar esta informacién con el fundamento teorico de la
investigacion, estar atento a las preguntas de la guia, valorar constantemente para
tomar la decision de profundizar o retroalimentar al entrevistado en el dialogo para que

reflexione y proporcione una explicacidn mas amplia sobre el tema.

Fue muy importante generar un ambiente comodo, para que el didlogo se
establezca de manera natural, esto permite sentir confianza en sus respuestas y sobre
todo garantizar con ellos que sodlo es para fines de investigacion en el ambito

educativo.

La entrevista implicé un proceso de comunicacién, su proposito fue obtener
informacion de forma directa, pero sin ser una conversaciéon normal, sino muy formal
con una intencionalidad que llevé implicitos objetivos trazados en la investigacion. El
ser una entrevista estructurada se planifico previamente las preguntas mediante un
guion preestablecido, secuenciado y dirigido, pero a partir de tres fases: a) la
introductoria; b) el desarrollo y c) el cierre. Cada una de ellas con topicos derivados
del marco tedrico y relacionado con las preguntas que integro el cuestionario para

mayor profundidad en el analisis de datos. La guia se estructurd con los siguientes

componentes.
estructura de la entrevista
FASES TOPICOS
Cursos impartidos y ubicacién en el curriculo
Congruencia entre curso y perfil profesional o
INTRODUCTORIA formacion inicial

Opinion de la reforma a la educacion normal,
DESARROLLO plan de estudios 2012.

Opinion respecto de inclusion de la calidad
humana en la formacién de docentes
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Referentes personales acerca del significado
del sentido comun que tiene cabida en su
practica docente

Opinion de la formacion del profesorado en el
nivel preescolar

Opinion respecto de la calidad de la ensefianza,
desde la funcion social de la reforma

Aspectos que comparte con sus colegas sobre
la reforma (estrategias de intervencion
pedagodgica, planificacion, sistemas de
evaluacion, gestion 'y generacion del
conocimiento)

Reflexion de su practica docente
Autopercepcién como docente innovador

CIERRE

Mecanismos para afrontar la reforma

Fuente: construccion personal

Con estos tépicos, se desarroll6 el dialogo con los docentes formadores, donde
ellos expresaron sus percepciones acerca de la reforma curricular de educacion
normal, se inicid con la fase de introduccién, “el objetivo de la parte inicial de la
entrevista es establecer una relacion adecuada (rapport) con el entrevistado, es decir
instaurar simpatia, cordialidad, armonia y confianza” (Cerda, 2004, p. 271) donde se
establece el dialogo a través de un clima agradable de confianza para que se
expresaran de manera natural, también fue importante reconocer como estan

ubicados en los cursos de la malla curricular que ellos imparten.

En la fase de desarrollo, “comienza cuando ya se ha establecido el rapport con
el informante y empezamos con el problema fundamental de la investigacion” (Cerda,
2004, p. 272). Los docentes formadores expresaron su opinion sobre la reforma
curricular y el significado que ellos le otorgan, para develar las representaciones
sociales que ellos construyen en lo cotidiano a partir de su realidad que viven en las
aulas. Por ultimo, en el cierre, es fundamental “preguntar si hay algo que afadir a lo

ya expuesto y estimular sentimientos de satisfaccion o agrado al entrevistado y hacer
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que considere la entrevista como una experiencia util y satisfactoria” (Cerda, 2004, p.
275). Finalmente es importante aclarar que la guia de entrevista es un instrumento
flexible capaz de adaptarse a las condiciones y situaciones de la propia naturaleza de

la investigacion.

En este capitulo se presentaron las etapas y momentos para el desarrollo de la
investigacion, por su naturaleza dinamica y flexible se optd por proponer una
metodologia e instrumentalizacion adaptadas a particularidades de los sujetos
informantes donde se recuperaron los antecedentes formativos, las representaciones
sociales de la reforma, la calidad educativa, la comunicacion y de la relacion escuela-
sociedad.

Capitulo IV

Principales Hallazgos

Inmersion en el trabajo de campo

En este apartado se expone el proceso seguido para el trabajo de campo dado
el contexto en que se desarroll6 la investigacion, el disefio y la planificacién para el
levantamiento de informacion. Como el trabajo de campo es un acto comunicativo, es
fundamental crear una atmdésfera agradable, para ello fue necesario planificar su
ejecucion considerando el antes, durante y después de su aplicacion. El antes
responde a una situacion de planificacion y acuerdos para su implementacion, el
durante en torno a qué trabajamos y como se desarroll6 el acceso al campo, por
ultimo, el después a la salida de los resultados de los centros escolares participantes.

Objetivos del trabajo de campo

Con el proposito de establecer el acceso al trabajo de campo, sobre todo al
momento de visualizar y prever con anticipacion las posibles situaciones que se

presentan al momento de interactuar con la comunidad de académicos, o de solicitar
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el llenado de informacién en la encuesta, fue fundamental que los objetivos no se
limitaran a solo recolectar informacion, dado que antes de comenzar esta labor, se

establecieron canales de comunicacién con los posibles informantes.

Por tanto, los objetivos principales del trabajo de campo consistieron en:

1. Recuperar de primera fuente, la base empirica de informacion referente
a: fundamentos tedricos, epistemologicos y practicas empiricas.

2. Sustentar metodologicamente la generacion del conocimiento
pedagdgico en el proceso de investigacion del ambito educativo, como
parte inherente al campo de las ciencias de la educacion.

3. Garantizar el manejo ético de los datos y resultados, que son
exclusivamente de caracter académico y solo para fines de la

investigacion.

El primer objetivo es fundamental para integrar lo cualitativo y lo cuantitativo, el
trabajo consistio en determinar ciertas intersecciones o coincidencias a partir de
diferentes apreciaciones que se gestaron en la naturaleza del informante, ademas de

los diferentes puntos de vista que ellos tienen del mismo fenémeno.

El segundo se refiere a la naturaleza propia de la investigacion en ciencias
sociales, la mente humana estudia, analiza, compara, evalua, pondera la naturaleza
del fendmeno, y la base empirica capta la riqueza y complejidad que estudian las

ciencias sociales.

El tercer objetivo es parte de la ética del investigador, sin embargo, en este
ejercicio de ingreso al campo, fue fundamental establecer esa claridad, y no por lo que
se pueda gestar, sino porque en estos dias se estan haciendo foros de consulta
nacional sobre la reforma educativa y no desean que se use para fines politicos o de

aprobacion al modelo educativo.
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La participacion del profesorado que imparte docencia en cuatro centros
educativos de educacion normal para formar académicos de preescolar en el Estado
de México, ha sido fundamental para obtener datos que desde la teoria de las
representaciones sociales, han llevado a la disertacion del significado y sentido

otorgado a la reforma curricular.

Levantamiento de informacion y acceso al campo

Los datos obtenidos en el trabajo de campo, con instrumentos decididos en el
disefio de tipo cualitativo y cuantitativo representan una realidad empirica, éstos son
muy importantes desde el punto de vista de la investigacion para las ciencias sociales,
ademas fundamentales desde la perspectiva de los actores cuya realidad se espera

develar.

La entrevista se realizé con 20 docentes formadores de cuatro escuelas
normales de la region oriente del Estado de México, esto permiti6 escuchar de su
propia voz, sus opiniones, percepciones, sentimientos, emociones, narraciones, de
sus historias personales como profesionales de la docencia y con ello construir la base
empirica de la investigacion. Sus opiniones de permanencia y su forma de ingreso a
la educacion superior, algunas condiciones laborales, inclusive sus angustias, son de
vital importancia, porque ademas la entrevista permitio hacer esa busqueda, donde a
través del dialogo se fue analizando las categorias empiricas que son el argumento

de la investigacion.

El acopio de informacion a través de la encuesta y entrevista aportaron datos
que se consideran como un lugar de encuentro entre el investigador que tiene un
referente de la realidad y la realidad que se esta aproximando. Este encuentro entre
investigador y la persona que se le solicita informacién es decisivo, porque la
experiencia de la situacidn social es relativa y emerge de una situacion real concreta,
pero determinada por el escenario, el tiempo, el contexto y las condiciones que se
generen al momento del recuperar la informacion.
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Dada la importancia del dato cualitativo y cuantitativo que se trabajaron en esta
investigacion, se expone la forma de acceso al campo de investigacion, por las
caracteristicas de la misma y las condiciones donde se desarrolld, se optd por tener
un encuentro de forma exclusiva con las personas que vertieron la informacion y que
accedieron a la entrevista, ademas de ser colegas y de tratar temas de relevancia
social y académica en la formacién del profesorado, les parecié como una gran area

de oportunidad para tomar decisiones en colegio y trabajo de academias.

En cuanto al cuestionario, la mejor forma de recoger informacion, desde un
punto de vista particular es usar las tecnologias de la informacion y comunicacion, el
riesgo que se corre es, que por ser en plataforma no se tuvo contacto con todas las
personas que brindaron informacion, pero se alude a que como profesionales de la
docencia tuvieron la amabilidad de contestar de manera muy puntual lo que se le
solicitd. Para este ejercicio se conté con el apoyo de la subdireccion de educacion
normal del Estado de México, quien mandd un comunicado para que se contestara de
manera voluntaria, se dirigio a los docentes formadores de la licenciatura en educacion
preescolar, primaria y secundaria. Como las normales se caracterizan por ser
institucionales, hubo una excelente respuesta, porque se generaron en todo momento

canales de comunicacion para propiciar la participacion del colectivo docente.

Por ello, el esfuerzo mas importante como investigadores, radicé en desarrollar
un clima de colegas, camaradas, de companieros, esto no con el fin de ser complices
en un proceso de investigacion, sino con el objetivo de recuperar de manera natural
su opinién como docentes y como profesionales de la docencia. Otro aspecto fue la
dinamica de trabajo, las escuelas normales en el Estado de México, se encuentran en
un dilema, entre la urgencia y la emergencia, si bien estos conceptos son de
naturaleza médica, su significado esta presente en los sistemas de gestion en el
ambito educativo. No es que ponga en riesgo la vida de las personas, o que provoque
un estado de colapso, pero su uso cotidiano esta presente como categoria empirica
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en las acciones que realizan en su trabajo en la escuela y en el aula, cuestién que se

abordara en el siguiente apartado con el analisis de informacion.

En cuanto a la preparacion del trabajo de campo: la flexibilidad en el disefio de
busqueda de datos cualitativos, no significa improvisacion, asi como tampoco la
indagacion por la parte cuantitativa figura rigidez, por el contrario, el trabajar con estos
dos paradigmas de la investigacidon en el campo de las ciencias sociales y en
especifico en ambito educativo, permitidé un caracter abierto, asi como la variedad de
opiniones, para comprender la complejidad de situaciones que se manifiestan en la
informacion. La bondad de este tipo de investigacion, es que como parte del equipo
académico y de interactuar constantemente con los involucrados, permitio el ingreso
al campo casi de manera natural, asi de platica, de comunicacion, pero sobre todo de
empatia, porque algunos de los participantes realizan investigacién en este rubro y
comprenden la necesidad de aportar informacion para crear constructos derivados de

la teoria relacionados con el fundamento empirico.

Se cuido el permitir al entrevistado responder en sus propios términos,
atendiendo de no presuponer implicitamente categorias de respuesta. No se
realizaron preguntas dicotémicas entre un si 0 no, porque reduce la posibilidad para
que la persona profundice en su respuesta, por tanto, a traves del dialogo es como se
fue construyendo el escenario de participacion. Otro aspecto muy importante en este
trabajo de campo fue solicitar el permiso al entrevistado para grabar su voz, a lo cual

afortunadamente todos accedieron sin la mayor preocupacion.

El acceso a las escuelas normales fue a través de la autorizacién de la
subdireccion de educacion normal, estancia que dirigié un oficio a las instituciones
para el llenado del cuestionario, asi como para el desarrollo de las entrevistas con los
docentes formadores, una vez autorizado por la instancia correspondiente se contacté
a los docentes que imparten curso en el trayecto formativo de practica profesional para
acordar fecha y hora de la entrevista. Ademas, por ser parte de la comunidad

académica, se encontro muy buena respuesta para la realizacion de la actividad.
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Esta forma de planificar el trabajo de campo, permitié una mayor organizacion
en su inmersién, describirla de forma detallada es importante porque permite dar a
conocer los eventos y sucesos de interaccion, pero sobre todo la forma en como

captamos la realidad a partir de la percepcion de los informantes.

Cuando se busca averiguar la realidad social, tomando como referencia el
punto de vista de las personas, es necesario conocer las actividades que realizan en
lo cotidiano, sus motivos, significados y las relaciones que tienen como individuos,
para asociarlo con las categorias establecidas en el marco tedrico. Porque los
informantes son miembros de una comunidad, en este caso la académica, ellos son
los expertos en docencia, la conocen y saben como describirla de manera adecuada.
Como investigadores no se buscO descubrir aspectos desconocidos por los
académicos, sino captar lo que saben, ver lo que ellos ven y comprender como ellos

comprenden.

El trabajo de campo en esta investigacion alude al proceso desarrollado en su
ejecucion, planteado en términos de planificacion, pero también en los requerimientos
para el acceso al mismo. Se manifiestan las pretensiones, describiendo en qué
consisten, también se da a conocer el levantamiento de informacion y acceso al campo
en el acopio de informacion, en este capitulo se manifiestan las acciones que se
trabajaron durante esta etapa de la investigacion, pero es relevante porque se
puntualiza aspectos finos del acceso al campo, permitiendo al lector ubicar de manera

puntual la busqueda de informacién a partir de la comunicacién con los participantes.

Los participantes

Se referira a los participantes como PTC a los profesores de tiempo completo
que tienen funcion de investigador educativo, PA a los pedagogos “A” con ocupacion
de cargo departamental y HC a los docentes horas clase. La eleccion para las

entrevistas obedecio a los siguientes criterios: a) los que tienen asignado un curso en
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el trayecto de practica profesional y preparacion para la ensefianza y aprendizaje; b)
los que han impartido al menos dos cursos durante la reforma curricular; c) los que
cuentan al menos con estudios de maestria y preferentemente doctorado, y d) los que

decidieron colaborar de manera voluntaria.

La construccion y presentacién de resultados se fundamenta a partir del
enfoque tedrico y metodologico, se articula la base empirica recuperada desde la
opinion y percepcion de los profesionales de la docencia. Para la presentacion de
informacion, se inici6 con el analisis de los cuestionarios como parte de la
instrumentacion donde las tres categorias basicas son: la reforma curricular, la
formacién del profesorado y el cambio educativo. Se presentan las respuestas del
cuestionario procesadas con el software Statistical Package for the Social Sciences

mejor conocido como SPSS, version 18.

Para la presentacién de resultados se consideraron tres momentos. En el
primero se menciona la opinién del sujeto informante tratando de respetar en lo posible
su discurso como fue vertido en el dialogo; en el segundo se analiza la opinién con
referencia al marco tedrico y en el tercero se reflexiona desde el posicionamiento

tedrico y metodoldgico como investigador educativo.

Los resultados de la investigacion, a partir de la opinion de los informantes

Se genero el dialogo a partir de lo establecido en la estructura de la entrevista
y se cuestiond ¢ qué opinion tiene de la reforma curricular de educacion normal, plan

2012 de la licenciatura en educacion preescolar?

“La reforma curricular de la educacion normal, desde mi

percepcion, observo que tiene confusion en términos académicos, a

pesar de que hubo consulta de opinion para su construccion, se

convoco a participar y se quedo en eso, solo en un sentir de la gente
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y prevalecio el trabajo de los que segun la (DGESPE) considero -

expertos- en materia educativa” (PTC).

Cuando se revisa la malla curricular propuesta por los disefiadores del plan de
estudios desde algunos referentes tedricos, se aprecia que se estan utilizando
términos que para los docentes formadores en ocasiones carecen de claridad
conceptual, esto se puede valorar desde sus participaciones en reuniones de
academia o de trabajo colegiado, su fundamento no es preciso, por tanto el significado
que le dan depende mucho de sus concepciones, que como formadores utilizamos
para referirnos a los aspectos que suceden en el aula. Esto se puede comprender,
porque “El desarrollo de un curriculum siempre tiene lugar en un marco ecologico de
una institucion escolar, cuyas notas mas significativas son, ademas de la especificidad
de la situacion, su complejidad, la incertidumbre y la inestabilidad” (Torres, 2000, p.
21).

Un marco ecologico hace referencia al poder del contexto, éste determina cierto
capital cultural, y se puede referir a varios niveles, el primero todo lo que pasa al
exterior, el segundo es la relacion entre sociedad, el sistema educativo, y el tercero
entre escuela- comunidad, entre lo que pasa en el aula. Como lo explica Popkewitz
(2000) “el contexto ecologico que da lugar a la reforma, da por supuesto que no existe
una definicion constante del término, sino que su significado se modifica en un
ambiente institucional en permanente cambio” (p. 26). Otro informante explica lo

siguiente:

‘A mi, me parece que la reforma curricular es un proceso de
cambio, de transformacién, como resultado de las diferentes
politicas que ha tenido el pais a nivel internacional, producto no
solamente de un sexenio, sino que se ha venido trabajando de afos
atras con la idea de innovar la calidad de la ensefianza y el
aprendizaje. Esto tiene sus origenes desde educacion basica vy
repercute desde luego en la formacion del profesorado que atiende
este nivel” (PA).
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Estos cambios a la reforma no emergen de una realidad y una necesidad de la
comunidad, por lo tanto, no tienen un sustento desde los juicios y la experiencia de
los propios docentes formadores. “La experiencia acumulada se constituye en el
cuerpo de comprension de los casos y del significado de nuestros valores, pero ésta
no es producto de una recopilacién de experiencias” (Contreras, 2012, p. 92).

Por ello, los académicos que estamos en educacion superior debemos tener
referentes tedricos, metodoldgicos, en cuestion de formacién para la docencia,
contemplando la actualizacion en los contenidos de los programas, las estrategias de
intervencién en el aula, las formas de evaluacion a las necesidades propias del disefio
curricular y que el propio plan de estudio demanda, en consecuencia al desarrollar un
nuevo plan de estudios, tenemos la obligacion de involucrarnos tanto
conceptualmente como metodoldgicamente para el desarrollo de la reforma como tal.
Cuando se cuestiond sobre ¢ qué consideras que constituye la reforma?, algunas de

las respuestas fueron:

‘Me parece que la reforma pretende un cambio, pero le
encuentro algunas debilidades en su estructura curricular. Por otro
lado, la formacién del profesorado la podemos visualizar desde dos
aspectos: el primero, en como nosotros los docentes entendemos y
le damos significado a la reforma y segundo como tratamos los
contenidos que son fundamentales, y que los estudiantes deben
poseer” (PA).

Este comentario, respecto al cambio educativo y a la formacion del profesorado
se complementa con los resultados del cuestionario de opinidn aplicado a los docentes
formadores de las cuatro escuelas normales de la regidn oriente del Estado de México.

Se encontré que la formacion del profesorado la valoran en dos planos: el

primero, donde el docente si trata de actualizarse, revisar los materiales, los
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contenidos, la estructura curricular y otro en donde solamente siguen el plan de
estudios de acuerdo con los contenidos y a las normas establecidas por la propia
institucion, sin que exista un analisis académico de manera profunda desde lo que

marca el plan y programa (ver grafico 1).

Grafico 1 Aspecto mas importante que constituye la reforma
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Fuente: Datos del cuestionario en SPSS

Esta informacién se complementa con la entrevista, donde comentan lo
siguiente:
“En la formacion del profesorado, me parece que es muy importante
la capacitacion, la actualizacién, pero en mi opinién o mas
importante es el compromiso social al momento de ejecutar nuestra
practica docente, poco sirve las credenciales que nos distinguen con
grados académicos superiores, si no se ven reflejados los

conocimientos en los estudiantes” (PA).

Este aspecto, nos parece que esta presente al momento de realizar su practica
docente, sobre todo pesa mucho la formacion inicial que tienen los formadores y el
estilo docente muchas veces radica y se construye principalmente a partir de lo que

se vivio como estudiante cuando se formd en la escuela normal. “La formacién del
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profesorado es la piedra angular para dar significado y sentido a la reforma educativa”
(Fullan & Stiegelbauer, 2009, p. 265).

Otra categoria que se cuestion6 como segundo elemento importante de la

reforma fue en relacion al cambio educativo. Al respecto comentaron lo siguiente:

“Nosotros como docentes debemos estar constantemente revisando
como los estudiantes estructuran su pensamiento para realizar
trabajos acordes a las demandas sociales, sin embargo, esto
también tiene que ver con las politicas del actual gobierno federal,
donde la palabra cambio pareciera ser que esta relacionada solo
con infraestructura, me parece que no, que tiene varios elementos
que nosotros como implementadores debemos atender, porque la
realidad a la que nos enfrentamos tanto estudiantes como docentes
es diversa y en ocasiones parece ser que el perfil profesional es
ambicioso y no se alcanzan a visualizar el cambio educativo a

primera instancia” (PTC).

Desde esta concepcién del docente formador acerca del cambio educativo, es
fundamental analizar la congruencia entre lo que determina la reforma y la exigencia
social. Se reclama la formacién de un maestro critico, reflexivo, analitico que
investigue su practica, pero cuando se forma un sujeto asi, es un sujeto que critica,
cuestiona, se expone, se abre, es un sujeto que no acepta represion, es una persona

que dentro de las escuelas moviliza saberes.

En el caso de la licenciatura en educacion preescolar, las educadoras se han
visto “pasivas”, (esto se puede apreciar desde el trayecto de practica profesional)
como estudiantes estan a disposicion del directivo, del supervisor, pero cuando se
forman de manera critica, ellas cuestionan los procesos, entonces eso hace que el
estudiante y futuro maestro tenga otro esquema de pensamiento que no corresponde

a su etapa de formacion inicial, es decir, una incongruencia entre las exigencias del
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plan de estudios y su condicion real. “El significado del cambio para el futuro, no sélo
implica la implementacion eficaz de innovaciones unicas, significa un cambio radical
en la cultura de las escuelas y el concepto de ensefianza como una profesion” (Fullan
& Stiegelbauer, 2009, p. 127).

Otro elemento de analisis de la reforma curricular de educacion normal, es

precisamente el curriculum. El comentario es el siguiente:

En cuanto al curriculum, “de manera personal, me preocupa su
ejecucion por la forma en que se esta implementado, porque a pesar
de los intentos en su inicio de fase piloto, se observaron algunos
problemas en su desarrollo, hay una enorme diferencia entre las
primeras versiones y lo que actualmente tenemos de manera oficial
como plan de estudios, inclusive se observd que en la malla
curricular hubo cambios de cursos en los trayectos formativos y la

ubicacion curricular” (PA).

El sentido del curriculum que deberia de tener la reforma, es dar al sujeto que
se esta formando en las escuelas normales la oportunidad para que construya su
profesion docente, a partir de que sea autdonomo, que logre ese reconocimiento de
sus propios saberes y la edificacion realmente del conocimiento pedagodgico. “Se
reclama mayor y mejor formacion, capacidad para enfrentarse a nuevas situaciones,
preocupacion por aspectos educativos que no pueden venir descritos en normativas,
integridad personal, responsabilidad en lo que se hace, sensibilidad ante situaciones
delicadas, compromiso con la comunidad” (Contreras, 2012, p. 49).

Estas exigencias se reconocen necesarias, sin embargo cuando estamos
hablando de formar docentes, estamos viendo al alumno como aquel individuo al que
le tenemos que dar todo lo relacionado con la docencia dentro de la escuela normal,
para que tenga elementos suficientes de la profesion, y es ahi cuando nosotros le

quitamos la posibilidad del sujeto pensante, y el modelo tiende a fracasar porque
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estamos en la reforma con el discurso, pero con la aplicacion muy alejada a lo que
estamos haciendo, les queremos dar todo, ademas es demandado por ellos, también
la sociedad, y por el sistema de educacion basica. ‘que no te lo ensefiaron en la

normal’.

Para articular este analisis, se cuestion6 sobre como seria la mejor manera de
comprender la reforma curricular de la educacidn normal, cuestion que sera

desarrollada en el siguiente apartado.

La mejor manera de comprender la reforma

En este rubro de analisis, se preguntoé por la mejor manera de comprender a la
reforma curricular de educacion normal, considerando a la regulacion social y la
cuestion de control que explica Popkewitz, la Instrumentacion pedagdgica que

considera Fullan, y el cambio de paradigma que explica Thomas Kuhn.

El resultado del cuestionario se presenta en el grafico 2, donde los docentes
encuestados exponen con el 51.3 % el cambio de paradigma, al momento de
preguntar en la entrevista se obtuvo que esto tiene que ver con los compromisos
compartidos por la comunidad académica, que son vertidos en reuniones de trabajo
colegiado y que estan en razén de atender la problematica que se gesta a partir de la
puesta en marcha de la reforma a la educacion normal. “Las escuelas normales, como
instituciones de educacion superior adquieren un delicado compromiso y tienen una
gran responsabilidad en su tarea de formar generaciones de profesionales que a su
vez deberan de construir el escenario del futuro deseable para nuestra sociedad”
(Castillo, 2016, p. 172).

Gréfico 2 La mejor manera de comprender la reforma
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Esta informacién se complementa con los hallazgos en las entrevistas, donde

mencionan lo siguiente:

“Para mi la reforma representa un cambio de paradigma, algo
diferente, observo que seguimos teniendo en nuestra mente el
desarrollo de trabajo de ensefianza, mas que de formacion para la
docencia, creo que el gran problema que tenemos no es el de los
estudiantes, sino el de los maestros que estamos frente a grupo y
que hemos entendido desde el marco de la exigencia, y el problema
de vincular la practica con la teoria, y eso nos lleva a la racionalidad

técnica y poco a procesos de investigacion” (HC).

¢,Como encontrar esta relacion? entre el marco de exigencia y formacion
académica cuando hay una operatividad que nos demanda urgencia por atender
necesidades prioritarias (que el alumno sea idéneo) y queda a un lado la atencién a
necesidades propias en el ambito curricular en el plano epistemologico, social,
pedagogico y de adecuacion curricular. Es decir, el plan marca el deber ser, me parece
a la altura de las necesidades del mundo globalizado, pero ¢ el ser? ; Nuestra realidad
en el aula? como fortalecer las comunidades de practica, el aprendizaje situado por

competencias, el enfoque complejo, el hecho de que vengan escritos no quiere decir
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que se entienda y comprenda en términos del significado que nosotros como docentes

utilizamos al momento de su implementacion.

Por ello, la necesidad de que estén definidos y entendidos por la comunicad
normalista, sobre todo que exista relacién entre lo que nosotros como docentes
formadores otorgamos al momento de su ejecucion y las tareas que realiza el alumno,
pareciera ser que por el simple hecho de mencionarlo se entiende la tarea a realizar,
porque tanto el docente formador como el que esta en formacién maneja codigos
aparentemente comunes, escuchamos evaluacién y mas o menos entendemos a que
se refiere, sin embargo cuando pedimos la explicacion tedrica y la comprension del

concepto, es ahi cuando se observa el problema de significado.

Esto no solo se da entre docente y alumno, se da en las comunidades como
académicos, parece ser que los términos los manejamos desde un mismo sentido, sin
embargo, el significado esta en razon del involucramiento, que como docente tenemos
sobre la tarea de formar nuevos docentes, entonces consideramos que, para elevar
la calidad educativa como comun denominador de la reforma, no solo necesitamos un
nuevo lenguaje necesitamos darle un nuevo significado a ese lenguaje. “El significado
no esta ni en el objeto o evento a estimular ni en el individuo, sino mas bien en el
encuentro o la interaccion en un momento y lugar particular, es decir en un contexto

historico y social” (Ballesteros, 2005, p. 233).
Por ello, la comunidad normalista considera fundamental tanto a las practicas

institucionales y epistemoldgicas, como a los planes y programas dentro de los
componentes principales de la reforma (ver grafico 3).
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Grafico 3 Principales componentes de la reforma curricular de educacién normal
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Al preguntar en la entrevista, como le dan significado a las practicas

institucionales y epistemoldgicas, se encontro lo siguiente:

“Son aquellas que son sutiles, invisibles, me atrevo a decir que son
inconscientes, porque forman parte de una cultura y éstas son casi
imperceptibles, en este caso se involucran creencias, practicas
respecto a la investigacion y respecto de la docencia que propician
y generan un marco de referencia, quiero ser claro en la parte
epistémica. Un marco de referencia es cuando una comunidad a
partir de sus interacciones, de sus practicas construyen una idea del
objeto, es en nuestro hacer cotidiano donde se da el nucleo principal

de la practica institucional” (PTC).

En lo epistémico, ¢como construir nuevos conocimientos a través de un
proceso de problematizacion y resolucidon de situaciones de aprendizaje y no sélo de

transmision de informacion?, hay que trabajar el saber, construir conocimiento, pero
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hay que apropiarse de él, promover la conciencia como parte esencial del ser humano,
en su capacidad de reflexionar y aportar para generar toma de decisiones, también
es la posibilidad de ejercitar los valores y virtudes como expresion practica en un
sentido profundo.

Respecto a planes y programas, lo importante es el reconocimiento de retos
innovadores, de fines y metas en comun para llegar al desarrollo proyectos de vida
personal e institucional para construir un futuro mejor, tanto en lo personal,
institucional como en lo social, recuperar el conflicto, pero también hay que volverlo a
plantear, hay que ver lo positivo de toda esta perspectiva para construir proyectos de

mejora continua.

Estos proyectos de mejora, seran factibles de ser construidos si se fortalece la

calidad de la ensefianza, como se menciona a continuacion.

La calidad de la ensefianza

Desde los aportes de Fullan (2009), Gimeno (2003) y Grundy (1998) la calidad
de la ensefanza en las instituciones de educacion superior esta asociada con el
desarrollo de habilidades para el cual los estudiantes son formados. En términos de
nuestro contexto lo que esta mas marcado en cuestiones sociales es el resultado de
idoneidad, desde la perspectiva de los docentes formadores encuestados, en este
rubro lo consideran bueno, al igual que las expectativas de los alumnos, el desempefio
de los formadores, la opinion de la sociedad y de las autoridades educativas donde

los alumnos se insertan en su actividad docente, (ver grafico 4).
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Grafico 4 La calidad de la ensefianza desde la percepcion de los docentes formadores
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En la entrevista los comentarios fueron los siguientes:

‘La calidad de la ensefianza me parece que es buena en términos
de buscar un docente cada vez mas actualizado en los saberes que
comunica, es decir, no solamente llevar al pie de la letra una serie
de consignas, sino que el papel activo del docente en término de las
acciones que emprende, es condicion fundamental para que el

alumno le encuentre un significado a su practica profesional”. (HC).

En la calidad de la ensefianza como aspecto fundamental de la reforma, se
pueden identificar tres componentes esenciales, pero desde la percepcion de los
formadores, el que mas prevalece es el desarrollo de habilidades docentes (ver
grafico 5).
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Grafico 5 Componentes con mayor presencia en la formacion de docentes
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Segun la grafica anterior, el componente que consideran con mayor presencia

en la formacién, es el desarrollo de habilidades docentes. Al respecto:

“‘Me parece que tiene que ver con el disefio del plan curricular, pero
también con los esquemas de pensamiento de los docentes
formadores, lo mas importante es cémo desarrollas habilidades
docentes en el aula, me parece que algo que maneja este plan
aunque no lo dice de manera explicita es que hay una gran
responsabilidad de la persona que se esta formando, y qué tanto se
involucra dentro de su propio proceso de formacién, porque si este
estudiante esta esperando a que le digan lo que tiene que hacer,
dificilmente podra ir reconstruyendo constantemente la mejora de
su practica. El tiene que hacer ese ejercicio de reflexion e innovacion

para poder mejorarla” (HC).

En cuanto al significado del valor social de la ensefianza, si bien los valores

sociales permiten la convivencia dentro de la sociedad, éstos son muy importantes al
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momento de ejecutar nuestra practica docente, la experiencia, la ética, la
responsabilidad, la solidaridad estan presentes, pero sobre todo pesa mucho la
formacién inicial que nosotros como formadores tenemos y que el estilo docente
muchas veces radica en lo que nosotros como estudiantes vivimos cuando fuimos

formados en la Escuela Normal o en la Universidad.

“Un ejemplo de ello es cuando egrese, llegué a formar una escuela,
porque no habia edificio, tuve que hacer gestion con la comunidad
y eso no me lo ensenaron en la normal, pero eso fue parte de mi
formacién como profesional. Los estudiantes no saben a qué
escuela van a llegar y en ocasiones esta muy alejada de la realidad
gue vivieron como practicantes, aqui es donde podemos visualizar

el significado del valor social de la ensefianza” (HC).

Hablar del valor social de la ensefianza es complejo, “lo complejo se construye
y se mantiene por la auto-organizacién, propiedad por la cual algunos sistemas tratan
internamente su informacion, regenerandola, modificandola y generando nuevos
patrones de organizacion” (Conceicao, 2008, p. 25). Hay diversidad de factores que
inciden para ello, uno es que las escuelas de educacion superior formadoras de
docentes somos institucionales, por tanto, los patrones de organizacién no estan en
razon de la autonomia para elevar la calidad educativa. Por ello, esa independencia
que necesitamos no esta muy cercana para trabajar lo establecido en la reforma
curricular y los acuerdos emanados de ésta en las condiciones actuales no son las

mejores.

El valor social, tiene que ver con nuestro estilo docente, pero también con la
estructura que como institucidon debemos seguir, con lo que ya esta establecido, en
ocasiones es dificil romper esquemas, aun cuando la demanda sea movilizar
estructuras de pensamiento, nos encontramos atrapados en una racionalidad donde

prevalece la urgencia y la entrega de productos.
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Por otro lado, nos parece que la comprensiéon del proceso de comunicacién aun
no ha sido desarrollada en las aulas, en razén del esquema en que fuimos formados,
muchas veces seguimos trabajando sélo a través de nuestra experiencia, porque el
estilo docente que vamos adoptando también configura parte de nuestra personalidad,
pero cuando no se opta por innovar, caemos en la comodidad. Somos un constructo
de la sociedad y nuestra profesion es la mas cuestionada en ese aspecto. Finalmente,
esa formacion es lo que nos da la posibilidad para estar frente a un grupo y establecer
condiciones de trabajo académico, también tiene que ver con la historia de vida que
como docente formador se ha construido a través de la instancia como profesional de

la docencia.

Pasando a otro rubro de analisis, el que consideraron como aspecto de mayor
relevancia en el curriculum, es el enlace entre la sociedad y la escuela (ver grafico 6),
esto permite hablar de un pensamiento complejo, como esa posibilidad de acercar de
manera paulatina las precisiones y orientaciones de la reforma curricular a la
comunidad académica, para reconstruir y mejorar el proceso de enlace entre escuela

y sociedad.

Grafico 6 Aspecto que consideran de mayor relevancia en el curriculum

Actividad académica investigadora [N 2: %
campo pedagégico [ 10.6 %
Dotacién de contenidos [l 2.7 %

Formato de contenidos, orientacionesy X
I 142 %

secuencias
Proyecto o plan educativo || NG 16.5 %
Enlace entre la sociedad y la escuela | 227 %

Fuente: Datos del cuestionario en SPSS

Al respecto, en la entrevista opinaron lo siguiente:
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“Aquellos que estamos pensando que las cuestiones sociales y el
contexto externo no afectan el curriculo estaremos equivocados,
creo que un gran problema es esa idea de tener que recuperar algun
modelo de formacion, pensar que los sujetos podrian estar
formandose por competencias docentes, pero la sociedad esta
demandando un sujeto diferente, un sujeto que atienda la
diversidad, creo que la reforma esta alejada de una realidad social,
porque hay un profundo reclamo del enlace entre la sociedad y la
escuela” (PTC).

En la estructura curricular, pareciera ser que estan claros los perfiles, las
competencias, el enfoque y la evaluacion, parece estar todo concreto, pero cuando ya
se desarrollan en funcién de los contenidos, se observan debilidades en esa condicidon
de aprendizaje que el alumno deberia tener para desarrollar sus competencias
profesionales, es decir que los docentes en formacion sean analiticos, criticos,
reflexivos, que investiguen para transformar su practica, esa es la esencia de la

reforma, pero socialmente aun prevalece mas la parte instrumental.

Como actividad académica investigadora, la opinion fue:

“Creo que tenemos de romper con esta idea que debe haber
formadores de docentes, en las normales no podemos pensar que
s6lo nosotros los formamos, porque precisamente el sentido que
yo le doy a la reforma es la oportunidad de que el alumno
investigue para que construya esquemas de docencia” (HC).

Al impulsar al alumno a que investigue su propia practica, se da esa posibilidad
de comunicacion y de acompafiamiento para el estudiante, que se note como la
participacion creativa y orientadora del proceso permite el cambio educativo. Otra

opinion fue la siguiente:
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‘Lo que pudo haber resultado favorable del plan de estudios 1999,
es que contd con mucha congruencia en la parte didactica,
instrumental, entre el disefio, la implementacién, el perfil de egreso,
el sistema de evaluacion, pero carecia de la parte de investigacion.
Ahora en el 2012, hay una muy buena propuesta de los lineamientos
curriculares, las relaciones que guardan los cursos, por ello tomar
decisiones a través de la investigacion-accion, tendria que dar a los
estudiantes mayor seguridad en su actuar docente” (HC).

Ante este panorama tan incierto de politicas educativas, de modelos que se van
implementando, es fundamental que se tenga como eje de columna vertebral la
investigacion sobre la docencia, para que a través de los hallazgos permitan a los
formadores actuar, independientemente de la propuesta que vaya surgiendo en turno,
me parece que seria una de las bondades que puede tener; ;se toman en cuenta las
necesidades del profesorado? No, nos parece que no, que sigue estando descuidada
la idea de una actualizacion, de una capacitacién acorde con los enfoques requeridos

por el propio sistema educativo.

Como proyecto educativo, cada persona como docente conlleva una historia
que le acompafa, en términos de donde ha estado, de su formacién profesional, de
cuales han sido sus busquedas de actualizacion, lo fundamental es poder manejar un
cédigo comun basico, en términos de los enfoques del propio plan y programas,
ademas del uso de las tecnologias hacia donde se dirigen la formacién, pero sobre
todo una mayor profundidad de analisis y reflexion en el plano pedagogico. Otra
dimensién de analisis es la percepcion de la reforma curricular de educacién normal

desde el sentido comun, cuestidon que se presenta a continuacion.

Percepcion de la reforma desde el sentido comun

Quizas habria que partir de esa idea del sentido comun, si es actuar de manera
arbitraria de una interpretacion muy somera de un plan de estudios, o si el sentido
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comun se utiliza como una intuicion que construye el propio sujeto, pero a partir de lo
que vive en el aula, nos parece que ambas posturas se presentan en esta
investigacion, es decir, probablemente tiene que ver con las demandas sociales, pero
también con la manera analitica, metodoldgica y la parte cognitiva de como se
interpreta la reforma curricular. Desde esta perspectiva. “Las construcciones de
sentido comun se forman a partir de un aqui dentro del mundo que determina la
supuesta reciprocidad de perspectivas, presuponen un acervo de conocimiento de
origen social y socialmente aprobado” (Schutz, 1995, p. 63).

Pero ese conocimiento de origen social no debe estar en razéon de un
nombramiento para asumirnos como docentes, o0 desempefiar un cargo administrativo
encomendado por una autoridad, nos parece que la esencia esta en la representacion
social, sobre todo el juicio y criterio que los alumnos y la sociedad puedan tener de
nosotros, porque éste se van construyendo, el buen o mal prestigio que los docentes
tenemos es producto de la sistematicidad del trabajo, del trato, de la intervencion
pedagodgica en el aula, de la calidad humana que se implementa al interior de la
institucion, es decir, un buen maestro es aquel que ha logrado configurar un perfil de
un rol, que si es encomendado por una autoridad, pero sobre todo que se va logrando
y construyendo a lo largo de su desempefio, de los resultados y a lo largo también del
tiempo.

Es importante reconocer que algunas veces el alumno construye el significado
de ser docente a través de la cotidianidad, si él vive un modelo represor, de angustia,
agresivo, existe la posibilidad de que también eso transmita, es muy importante que
nosotros como docentes hacemos que el rol que asuma el otro vaya construyendo su
propio estilo, pero a partir de lo que vive él, pero si nosotros no logramos esa

mediacién, tampoco lograremos apropiacion, ni identidad en la formacion docente.

Por tanto, para conservar cierta mistica por la formacion en educacion basica,
es fundamental acudir con los nifios y adolescentes, el convivir con ellos y fomentar

la calidad humana, ésta se puede apreciar en dos aspectos; de indole actitudinal y al
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momento en que establecemos la comunicacion con los alumnos, ambos convergen
en la manera de como generamos un clima de trabajo, de la relacion interpersonal, la
forma de como establecemos algunas reglas que puedan regular la convivencia en
cuanto al cumplimiento, la empatia, el respeto, la tolerancia, la cordialidad, lo que

genera vinculo como personas.

El propio sistema educativo y todos aquellos elementos que intervienen al
momento de formar a los docentes, existen aspectos que no podemos quitar, porque
son parte inherentes a la cultura, al propio proceso de formacién, y como le damos
significado a la profesion, esto se puede apreciar desde el séptimo y octavo semestre,
cuando el rol que juegan se va modificando, cuando permanecen por tiempo
prolongado en las escuelas publicas de educacion basica, algo asi como en medicina
una “residencia”, sin embargo se ajusta el plan, algo que se ve presente es el rol que
el alumno ejerce cuando va a su practica profesional, ahi hay una representacion
social y una puesta en escena de su hacer profesional, porque asiste como estudiante,
pero ejerce un rol diferente al momento de ejecutar su practica, entonces tiene que
hacer una transicion rapida de ver las cosas como estudiante y ejecutar como docente,
ahi hay otra representacion social, ésta tiene que ver con aquellos aspectos que como

docentes formadores visualizamos al momento de interactuar con los otros.

Otro ejemplo, es la imagen entre asesor y responsable de practicas que en
ocasiones pareciera ser que solo una figura tiene la responsabilidad del proceso ultimo
de valoracién, sin embargo el compromiso es de todos aquellos que intervinieron en
su proceso de formacion, aunque el reconocimiento se otorga solo a una sola persona
como parte de esa formacion, o al fracaso mismo de su inclusion al servicio, entonces
el plan de estudios ha dejado de lado que la representacion social es parte inherente

al proceso de formacion.

En el caso de la educacion normal, las acciones deben empezar por su disefo,
en la forma de apropiacion de nuevos contenidos donde se observe un proceso de

desarrollo cognitivo, esto es importante porque permite volver a reestructurar lo que
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esta sucediendo en la vida cotidiana con la reforma curricular, porque a pesar de que
se habla de una consulta ciudadana, nos parece que no hay una re-estructuracion a
partir de las necesidades que demanda el propio proceso de formacién. Por tanto, lo
que nos parece mas importante es, que se debe movilizar el aparto cognitivo, es decir

la forma en como se piensa ante la realidad social que estamos viviendo.

La innovacion, por tanto, requiere de una constante re-estructuracion, si no se
hace, dificilmente se podra lograr, esto tiene que ver inclusive con su postura ante la
vida y no nos referimos a la vida académica, sino a la vida como persona, como sujeto
y como un ser social, si no tienes esa postura ante la vida de ir mejorando, no puedes
innovar.

‘La innovacién se considera como un proceso de cambio hacia la mejora
educativa, que implica compartir las problematicas, analizarlas y trabajar
conjuntamente para superarlas. La formacion permanente del profesorado es un buen
estimulo para impulsar procesos de cambio” (Gairin, et al., 2010, p. 219). La
innovacion, desde una postura personal, se refiere a hacer cosas que ya se habian
hecho con una nueva propuesta, pero también innovar tiene un alto significado en el
proceso de cognicion creativo e incluye también aquello que se esta proponiendo, aun
cuando tenga alto grado para poder expresarse, si no se usa lo que se propone,
entonces no es innovacién y solo se queda en su disefio, o imaginario, en ese sentido
se puede decir, ‘soy innovador” porque propongo, porque disefio, pero la idea de la
innovacion, es que esa parte cognitiva se vea reflejada en la realidad, en la
operatividad y después de ello se valore su proceso de implementacion. Este proceso
tiene que ver con la forma en que los docentes construyen las representaciones

sociales. Al respecto se pone de manifiesto lo siguiente:

Como representan socialmente la reforma los docentes formadores

Las representaciones sociales (RS) en los docentes formadores son muy
importantes, porque nos permite conocer sus opiniones que normalmente no se

discuten en las jornadas académicas, hay veces que se pretende unificar la forma de
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como abordar los contenidos o las orientaciones didacticas, pero la RS va mas alla.

Los entrevistados opinan lo siguiente:

“Considero que en la RS radica el interés de apropiacion, me parece
que este aspecto se sigue descuidando en términos de su
significado, de su conocimiento a profundidad, de llevar a cabo una
comunicacion genuina colegiada, o si pudieran existir vinculos
también de orden vertical con posibilidades de comprensién nos

darian mayor riqueza en términos de formacion” (PTC).

Por lo tanto, la RS no es la misma en todas las personas, nos parece que esta
presente en el aula, pero validada desde los procesos de formacion que tiene el
docente a través de su trayectoria académica. Entonces cuando contestamos de
manera pronta, sin un razonamiento profundo, es ahi donde hay un problema, y tiene
que ver con el pensamiento critico, porque no atraviesa por un proceso cognitivo, por
ello en ocasiones se tiende a confundir la RS como un proceso no pensado o por
ocurrencia. A continuacion, se presentan algunas de las representaciones que en esta
investigacion son consideradas como sociales y que son las mas sobresalientes en

los docentes formadores (ver grafico 7).

Grafico 7 Cémo representan socialmente la reforma los docentes formadores

Como posibilidad de mejora NG 15 %
Necesidad de acompafiamiento académico [} 1.8 %
Cambia el discurso, pero no la practica [[IIIIINENEGEGEGEEEEEE 122 %
con incertidumbre [[IIIIEIEGEGEGEEEEEEEEEEEE 057 5
Como una mas de las reformas [N 221 %
Confusion en términos y lenguaje académico [ 6.2 %
Imposicion de politica nacional NG 16.8 %

o 5 10 15 20 25 30

Fuente: Datos del cuestionario en SPSS
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El aspecto mas sobresaliente es la incertidumbre, con el 25.7 %. Los

entrevistados opinaron lo siguiente:

“La reforma la vivo con incertidumbre, en espera de qué nos va a
pasar, de qué sorpresa nos podemos llevar. Me parece que hay
confusion en su implementacion, en los términos y conceptos,
considero que el problema esta en el significado que nosotros como
docentes otorgamos de manera personal, me crea incertidumbre
con los cambios, no académicos, sino mas bien politicos y lo que

pueda pasar al término del sexenio” (PTC).

Otra posicion al respecto:

“De manera particular vivo la reforma con incertidumbre, me genera
conflicto el manejo del lenguaje y uso de términos, esto tiene que
ver con la forma de cdmo estan los trayectos y la congruencia que
debemos encontrar como docentes implementadores de contenidos
en el aula” (PTC).

En la representacién social, como una mas de las reformas, nos parece que el
significado social que los docentes formadores otorgan a la reforma curricular, tiene
que ver con los esquemas tan arraigados de los docentes formadores y de los que
llamamos tutores donde el alumno hace su practica. Opinamos que lo que salva este
proceso, es la idea de ir innovando, pero no solo el uso de materiales o de estrategias
sino el cambio cognitivo que debe haber en los alumnos, como es el proceso de
formacion en educacion basica, porque aun cuando plan de estudios es un documento
que ya esta estructurado, terminado, no es definitivo, lo mas importante es como se

implementa en el aula.
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La imposicion de politica nacional como representacion social, nos parece que
esta presente en todos los ambitos, no solo en lo académico, es parte de la cultura
que como personas ya tenemos, por que el ser humano no puede ser equiparable con
mecanismos, él tiene conciencia, ética, emociones, entonces en este ejercicio la
representacion social, el ambito politico dentro de la formacion de docentes es
ineludible. (Berger & Luckmann) Hablan de las mascaras, es decir la parte que es
visible y la parte que no lo es, lo que tu das en lo social y lo que no, lo que tratas de
ocultar para ti y creo que ahi esta presente algunos aspectos de la representacion
social en la formacion de nuestros estudiantes. Por tanto, nos parece que la estructura
social se hace siempre por representacion, entonces al hacerla juegas diferentes
papeles y roles, eso trasladado a la vida cotidiana y en especial a la reforma se puede
apreciar parte de cultura en la formacion de docentes, y es solo una parte, porque hay

aspectos de estructura politica que no tienes forma de modificar su representacion.

Otro aspecto muy importante es la posibilidad de mejora, cuando hablamos de
un docente formador, a través de la historia de la educacion, éste se ha caracterizado
primero por el bagaje cultural que posee o la especializacion en un area y segundo
por al rescate, implementacion o fortalecimiento de valores, que posibilite la creacion

de un mejor ciudadano.

Un maestro a través de la historia se ha caracterizado por ser exigente pero
atento, riguroso pero respetuoso, que pugna por la igualdad, por la equidad y porque
las personas defiendan sus derechos como ciudadanos, pero eso ha sido en la
historia, porque hoy en dia esto se esta perdiendo y parece ser que prevalece mas la

cuestion normativa de las instituciones, que los derechos como ciudadanos.

“La mejora educativa aparece como un reto permanente que se plantean
los centros y el sistema educativo. Sin embargo, sus propdsitos y
metodologias son a menudo distintos y descoordinados, un cambio real
debe combinar las iniciativas de los centros y el apoyo del sistema

educativo, considerando importante la existencia de propuestas
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planificadas y percibidas como necesarias por los involucrados” (Gairin &
Rodriguez, 2011, p. 33).

En la representacion social cambia el discurso, pero no la practica, se encontrd

lo siguiente:

“En el plan de estudios hay un nuevo discurso, pero en su desarrollo
encontramos los mismos aspectos del plan 1999, sobre todo en las
actividades de acercamiento a la practica profesional, el aspecto
metodologico y el uso de herramientas para el trabajo de campo se
mantiene igual, asi como el uso del diario.” (PTC)

Cuando los alumnos no recuperan los contenidos para problematizar una
realidad y sélo lo hacen desde percepciones aisladas, o desde lo que en ese momento
ellos consideran una problematica por atender, es complicado construir un escenario
para que ellos investiguen su practica y la puedan reflexionar, recuperar los
contenidos de todos los cursos en su proceso de formacidén nos parece fundamental,
lo mas importante es que la reflexion aun sigue presente en la reforma y que se tenia
desde el plan 1999 pero que ahora se pide que el alumno investigue su practica para

poder innovarla, cuestion que se esta trabajando.

Confusion en términos y lenguaje académico, en esta RS el significado se
manifiesta a través del lenguaje, que esta presente al momento de como nos
relacionamos, no solamente con los alumnos, docentes, padres de familia, sino como
utilizamos el significado de este lenguaje para apropiarnos de una nueva forma de
percibir la reforma curricular, esto tiene que ver con alguno de los elementos cognitivos
del significado que otorgamos a las acciones que realizamos en nuestra vida cotidiana

con las herramientas de comunicacion y del lenguaje.

Lo anterior se puede apreciar desde los aportes de Vygotsky (1896-1934) “para

entender el mundo que te rodea, es fundamental la relacion entre pensamiento y el
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lenguaje a través de la comunicacion”, citado en (Carrera & Mazzarella, 2001, p. 42)
y entonces cuando se habla de disefio, de estrategias de intervencion, de evaluacion
como elementos de la practica docente, no quiere decir que a través de lo que se
habla, se entiende, sino que el lenguaje es una serie de cddigos establecidos que
cuando los haces parte de tu persona y le das significado, es como puedes ir
entendiendo, comprendiendo y explicando, no solo lo que te rodea, sino la forma de

como tu percibes los elementos que te rodean.

Como una necesidad de acomparfamiento académico, es sumamente
necesario reconocer que el docente formador, es un sujeto que tiene sentimientos,
que vive y que muchas veces tiene que aprender a manejar sus emociones, un
maestro que no maneja y controla sus emociones, es un maestro que va a crear

problemas en su grupo, frente a los padres, con los nifios y la autoridad educativa.

Como ultimo eje de analisis en estos hallazgos, corresponde a lo que
necesitamos para afrontar la reforma curricular desde la percepcion de los docentes

formadores y que se presenta a continuacion.

Lo que necesitamos para afrontar la reforma curricular

El aspecto que mas consideraron los docentes formadores es la autonomia del
profesorado y la forma de abordar la complejidad provocada por la diversidad (ver
grafico 8).

Grafico 8 Lo que necesitamos para afrontar la reforma curricular

Responsabilidad del profesorado } 53%

Autonomia del profesorado | {319 %

La innovacién en las tareas académicas | ‘ 25.7%

La forma de abordar la complejidad

provocada por la diversidad

Un nuevo significado del lenguaje académico | J 53%

Fuente: Datos del cuestionario en SPSS
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En el primer aspecto, nos parece que esta presente la representacion social,
porque se refiere a los criterios que estan en la naturaleza del ser como sujeto social,
como individuo, pero en este caso como la persona profesional de la docencia y tiene
qgue ver con la experiencia, de lo que él considera que sus alumnos deben aprender,
a partir del tiempo y permanencia como docente formador, esto se puede considerar
una cuestién de naturaleza humana por el simple hecho de ser racional pensante y
que toma sus propias decisiones en el aula, por lo tanto pareciera ser que las
representaciones sociales sobre formacion docente estan anadidas a la naturaleza del

sujeto como persona y como profesional de la docencia.

Sin embargo, nos parece que la RS va mas alla de estos aspectos, tiene que
ver con la forma de como interpretamos la realidad y el mundo académico en el que
nos encontramos, lo que esta ligado al trayecto que como persona y como profesional

de la educacién poseemos.

Esto no es cuestidon solo de la sociedad a nivel comunidad, también tiene que
ver con la politica internacional, el neoliberalismo y el mercado global, sin embargo le
toca al docente promover el uso de la razon como medio, para una mejor toma de
decisiones, por ello la autonomia del profesorado mas que afianzarla de manera
conceptual es una cuestidn que se debe vivir, si nosotros no la potenciamos en el aula
o hacemos que el alumno la viva, cuando egrese dificilmente podra transmitir esa
calidad humana, por lo que consideramos que las prioridades dentro del trabajo
docente estan en razén del trabajo académico, pero también la parte del trabajo

humanistico.

Respecto a la forma de abordar la complejidad provocada por la diversidad, se
observa la angustia en los docentes, por la forma en que se genero y se desarrollé de
manera muy abrupta en su implementacion, a pesar de que la DGESPE convoco a
cursos de acompafiamiento, no se valoré desde las necesidades propias de la
formacién de docentes a nivel educacién basica, no hubo un sondeo previsto, ni

trabajo social para estudios de factibilidad, tampoco se observé ese acompafamiento
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para todos los docentes, unos cuantos asistieron y sélo fueron platicas de informacion,

sobre todo en la estructura del disefio curricular. Su opinion es la siguiente:

“‘Me parece que faltd esa parte fina metodolégica para los que
estamos frente al grupo y desarrollando los contenidos de esta
reforma curricular, en pocas palabras se me hace dificil de entender
su alcance, esta dificultad no es en términos de lenguaje de caracter
académico, ni en términos de comprension, lo que a mi me
preocupa y ocupa del plan de estudios, es la relacion entre el ser y
el deber ser, es decir el deber ser como lo que marca la reforma que
debemos lograr y ser como nuestra realidad que vivimos en la
cotidianidad”.(HC).

Lo que se hace en la normal, es que las y los encargados del trayecto de
practica profesional implementen el uso de herramientas para reflexionar la practica
docente, como es el uso del diario y del portafolio de evidencias, esto es importante
para que el alumno integre en su proceso de planificacién estrategias que tengan que
ver con la intervencién en el aula y probablemente se aprecia que en ocasiones la
falta esos aspectos no permite la argumentacion tedrica, pero es fundamental para

que los alumnos puedan justificar el porqué de las acciones en el hacer cotidiano.

Por otro lado, en esta diversidad consideramos que si puede haber un cambio
en el alumno, cuando sea €l quien empiece a encontrar sentido y gusto por lo que
hace, no solo aqui en la normal también en la estancia que realice en el preescolar,
primaria y secundaria. La calidad de la ensefianza es un término complicado,
consideramos que se viene persiguiendo desde la politica internacional, desde una
educacion para todos, pero las condiciones y la diversidad de las zonas geograficas
en el Estado de México hacen que la reforma curricular pierda sentido en su proceso
de implementacién, porque no todas las escuelas cuentan con los mismos elementos
de infraestructura, de necesidades por atender, inclusive nuestros alumnos no son los

mismos, por tanto la linea de politica educativa no puede ser para todos de manera

128



heterogénea, nos parece que eso no se atendid desde el disefio curricular, porque
hay situaciones que solo pueden ser atendidas en la diversidad, desde la
particularidad.

No podemos hablar de una calidad educativa cuando tenemos muchas
necesidades que resolver: de apoyo académico, tecnolégico, de atencién a
estudiantes, de preparacion profesional, donde hay debilidades. Ahora bien, ¢cémo
valorar la calidad de la ensefianza en términos de equidad y pertinencia?, es muy

complicado valorarla en términos de producto.

Esta apreciacion es relativa, porque el hecho de que tengamos buen porcentaje
de estudiantes de insercion al campo laboral, habria que preguntarnos ¢como
estructuran a nivel cognitivo aquellos aspectos que les preguntan en un examen? y
que en ocasiones nuestro mejor promedio no queda en los primeros lugares de
prelacion. Hemos observado que no siempre el primer promedio del grupo o
generacion queda en los primeros lugares, hay veces que un alumno que
aparentemente no fue destacado en su proceso de formacion resulta que su ubicacion
de plaza queda cerca de su casa y con un buen puntaje para el ingreso al servicio,
entonces la calidad no la podemos medir en términos de ingreso, permanencia,
desempefio en el aula o programas curriculares, tendriamos que revisar como ese
docente formado actua ante la diversidad y la complejidad que demanda la educacion

preescolar. Respecto a la innovacién en las tareas académicas, opinaron lo siguiente:

“Otro aspecto es la cuestion tecnologica, demanda trabajo en linea
con blogs, plataformas, wikis, que la mera verdad yo no manejo, me
esta costando su implementacion, en ocasiones llegas a grupo y te
enfrentas con alumnos que lo manejan desde la parte operativa, sin
embargo eso me crea conflicto, el principal problema es enfrentar
con ellos y decirles ahora vamos a aprender juntos, y cambiar la
l6gica de que nosotros somos los que enseflamos, mas bien crear

un ambiente donde nosotros podamos aprender también de ellos y
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ahora cambiar el concepto del que yo no soy el que vengo a ensenar

sino mas bien el que viene a compartir” (HC).

En cuanto al trayecto de formacion, me parece que podemos observar esa
calidad de la ensefanza al término del semestre, cuando ellos son capaces de
elaborar una produccion académica, de enfrentarse a un escenario, de organizar una
actividad como una evaluacion de practicas, también podemos ver como ellos piensan
de manera diferente y establecen relacion con algunos de los contenidos
desarrollados en el aula, y precisamente un documento donde se aprecia el avance
es el diario, porque al principio solo lo hacen de manera narrativa, poco a poco van
argumentando su proceso de intervencion.

También es importante tener presente en todo momento el perfil de egreso,
porgue es el que nos orienta para el desarrollo de competencias que el alumno debe
alcanzar en su formacion, considerando que su desarrollo es de manera gradual, sin
embargo, también se puede apreciar que en este proceso esta presente el sentido
comun y que algunos aspectos aulicos se desarrollan solo a partir de nuestra

experiencia como formadores.

Lo que consideramos que prevalece, son las creencias que nosotros como
sujetos nos vamos formando en el dia a dia, y sobre todo que radica en lo que nos ha
funcionado a través del tiempo cuando impartimos algun curso o asignatura dentro de
la licenciatura, y a veces nos inclinamos mas por ese aspecto que por el contenido o

la propuesta que establece el plan de estudios de la reforma curricular.

Estos aspectos de la reforma son muy importantes, porque el docente configura
su estilo considerando en todo momento los compromisos con los estudiantes, la
calidad humana, la responsabilidad social, el trato con los demas y sobre todo, la
transmision del gusto por la docencia. Por ello el significado que nosotros le damos a
la formacién esta en la complejidad, porque si bien no aparece de manera escrita en
los planes y programas, si es una cuestion que debemos de atender desde lo

cotidiano.
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Reflexiones finales y consideraciones para futuros estudios

En este apartado, se exponen las reflexiones finales y algunas propuestas para
futuros estudios resultado del proceso de investigacion. Por que, consideramos que
las representaciones sociales son un entramado comprensivo cuya légica se expone
a través de construcciones conceptuales como un conjunto de proposiciones
vinculadas con coherencia y representan una serie de eventos sistematizados desde
dos maneras: la primera desde el discurso de los informantes a través de entrevistas

y la segunda por frecuencia de permanencia de opinion a través de un cuestionario.

Por ello, consideramos que las representaciones sociales se construyen como
un sistema de pensamiento, es decir una forma muy particular de comprender la
realidad como construccién social, producto de la experiencia en la vida cotidiana de
la formacién de docentes a nivel para la educacion basica. “El pensamiento es la forma
por la que el ser humano actua y ajusta las condiciones para vivir de manera constante
con el mundo que le rodea, es uno de los elementos basicos en la existencia de la
humanidad” (Ahumada, 2010, p. 37), en el ambito educativo las formas de conocer y
pensar trascienden a partir de la interaccion entre el sujeto y el objeto, manifestandose
en el discurso, en las acciones, el compromiso y valor social que como docente

formador otorga a su profesion.

De acuerdo con el planteamiento de la investigacion ¢Cuales son las
representaciones sociales construidas por los docentes formadores de la licenciatura
en educacion basica, en el marco de las resistencias, posicionamientos o
identificacion con los postulados de la reforma curricular de educacion normal en 2016

y la consustancial propuesta de aprendizajes que integran los programas de estudio?

Se identificd que los docentes construyen sus representaciones sociales sobre
la reforma curricular a partir de sus procesos cotidianos en la escuela, ¢qué incluye
esos procesos? Si bien el proceso desde esta investigacion es social, de interaccion,

porque se analiza desde la sociologia de la comprension, también implica el
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significado de diversos simbolos de orden personal, que se reconoce desde el ambito
de la psicologia, esto implica los medios de comunicacion, el trato con la comunidad
académica y los esquemas de pensamiento que se pudieron apreciar al momento de

entablar comunicacion directa con los participantes en este proceso de investigacion.

En los hallazgos se encontraron principalmente tres representaciones, las
mentales, sociales y del lenguaje. Estos tres componentes de representaciones
sociales son los encontramos al momento de interactuar con los docentes formadores,
cuando explican la complejidad de elementos contenidos en la reforma como una red
sistémica por comprender, ahi hay una representacion mental que se construye en el
aula a partir de la experimentacion como sujeto formador y en la institucion donde
desarrolla su practica docente, esto se articula con lo social cuando comparte
preocupaciones y ocupaciones desde su rol que le toca desempenfiar, pero esto se ve
tangible cuando a través del lenguaje expresa su posicion respecto a las acciones que
debe atender desde su actuar en la formacién de docentes.

En cuanto al marco de las resistencias, posicionamientos, se percibe solo
como politica nacional, que orienta el plan y programa hacia necesidades concretas
de atencidon a la educacidén basica, pero esas politicas demandan nuevos retos
académicos a los formadores. Tal como lo explica Antén (2012) cuando menciona que
las reformas en educacidn que se confinen a los limites de estructuras politicas y
administrativas no tiene sentido, porque la demanda es académica y con sentido
humanistico de formacion ciudadana, esto implica para los docentes asumir la
profesion desde otra mirada, es decir con fundamentos tedricos, metodoldgicos,
epistemologicos, porque no es suficiente una politica educativa en el disefio de plany
programas para mejorar la educacién, se requiere propuestas de investigacion

acordes a las necesidades locales de intervencion.

Desde lo que explica Popkewitz (2000), las reformas vinculan los cambios
sociales con el conocimiento que las personas tienen del mundo, en este caso el

mundo académico, los docentes estan convencidos que son sujetos que pertenecen
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a una cultura, poseen saberes que interpretan y operan desde un contexto muy
particular de interaccidn social, pero también en su actuar diario re-construyen

esquemas de pensamiento que le permite representar socialmente su proceder.

Este proceder, es lo que le da valor al cambio educativo, Weber lo explica desde
la funcidén epistemoldgica cuando menciona que sin valores desaparece el objeto a
estudiar por las ciencias sociales, pero €l se refiere al sentido y significado de los
fendbmenos culturales, cuando lo dialogamos con los informantes se nota esa
necesidad de que la reforma tenga un sentido formativo y no solo de buenos deseos

por elevar la calidad educativa.

Y la consustancial propuesta de aprendizajes que integran los programas de
estudio, estan en razén de elevar la calidad educativa, los principales hallazgos se
centran en los aspectos sobre la formacién de docentes como un proceso continuo
que se construye a través de varias perspectivas en el sistema educativo,
contemplando: el curriculum desde aspectos ideoldgicos y actitudinales que la
sustentan a través de las representaciones sociales; el rol del docente que implica
asumirse como sujeto responsable de su propia formacién (formacién del
profesorado); la visién del docente formador como aquella definicion de atributos para

favorecer el trabajo académico y de investigacion (innovacion y cambio educativo).

Desde esta mirada la docencia es concebida como una tarea contextualizada,
lo importante es favorecer la valoracion de experiencias, saberes docentes, el
aprendizaje autonomo, el trabajo cooperativo donde se ejerce el proceso de formacién
profesional docente.

Otro aspecto muy importante es el que explica Jorge (2000) donde menciona
que la reforma es un fendmeno complejo y no se resuelve en su problematica por la
teoria o por el practicismo. Se trata entonces de atender a la complejidad desde un
proceso de cambio, de movilidad de estructuras cognitivas a partir de esquemas

socioculturales que den significado a la profesion docente. En esta movilidad se
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cuestiond por las representaciones sociales que son construidas por los docentes
formadores de la licenciatura en educacion basica a partir de tres aspectos: las
resistencias, los posicionamientos y la identificacién con los postulados de la reforma.

Empezaremos por el tercer aspecto, se encontré como respuesta inicial, que
los postulados de la reforma curricular de la educacion normal demandan procesos
de integracion de conocimientos pedagogicos de manera exponencial por la rapidez
en que se genera la informacion a nivel de campo de las ciencias, entonces, como
formadores, nuestro compromiso es dotar al estudiante de capacidad analitica,
reflexiva, critica, de investigacion, desarrollar en él, el pensamiento sistémico para que

haga frente a las situaciones diversas que ofrece la vida cotidiana en lo profesional.

Otro postulado es la educacion de calidad. De acuerdo con la pregunta
especifica ¢ como desarrollar un curriculo para atender a la diversidad, abierto a la
innovacion y a la actualizacion continua? La necesidad de tener una educacion de
calidad como lo establece la reforma educativa y en especial la reforma curricular de
la educacién normal para atender a la diversidad, es un asunto de corresponsabilidad,
la calidad esta también en el proceso, en las acciones, la ejecucion de tareas que se
desarrollan en las aulas en lo cotidiano, el relacionarnos con los alumnos, en las
interacciones personales con nuestros colegas docentes, la capacidad para
desarrollar proyectos académicos y no exclusivamente individuales esta en la
responsabilidad y el compromiso que tanto la autoridad educativa como nosotros

debemos asumir.

En cuanto al posicionamiento, es una cuestiéon a nivel nacional en razén de
responder a las necesidades y situaciones especificas que demanda el sistema
educativo mexicano, para ello la formacion y actualizacion docente debe responder a
la transformacion social, cultural, cientifica. Garcia (2006) explica que la formacién es
en esencia un acto, una realizacion y no se trata de cuestiones de procedimiento o de
comportamiento, sino del ser, esto es lo que indagamos, el posicionamiento del ser

como docente profesional de educacion normal, pero desde las representaciones
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sociales, al respecto se encontré6 que los procedimientos empleados en la vida
cotidiana se ven influenciados por el contexto institucional, lo cual demanda cierta
forma de actuacion, por tanto, las representaciones sociales se manifiestan en la
interaccion, y el significado esta en razén de la coincidencia entre el discurso y la
accidon. Aqui encontramos una coincidencia con lo que explica Cuevas (2005) que las
reformas educativas se encuentran mediadas por los significados y adquieren sentido

cuando los actores las llevan a su practica.

En relacion a las resistencias hay coincidencia con Latapi (2003) quien
menciona que la reforma de las escuelas normales es en la practica muy débil, los
maestros estan desarmados y con frecuencia subordinados a intereses del Estado,
de ahi que ellos demandan en las representaciones sociales autonomia, cambio de
paradigmas, practicas institucionales y epistemoldgicas, es decir que se investigue la
practica docente desde el aula, para que fortalezca el significado del valor social de la

ensefanza.

En el valor social, encontramos que esta muy presente el contexto historico de
la institucién, ademas de proporcionar algunos de los elementos que dieron sentido al
formarse como docentes y de comprender la forma en que se vive la organizacion de
la escuela. Por ello, en la formacién del profesorado es fundamental considerar el
contexto ecoldgico y situacional como lo proponen algunos modelos pedagdgicos de
aprendizaje situado, como se sefald en la otra pregunta especifica ¢ cuales son las
necesidades del profesorado para transitar al cambio educativo desde una mirada de
actuacion académica, en la formacion de docentes de la licenciatura en educacion
preescolar? Se encontrd, que las necesidades del profesorado tienen que ver con los
significados que otorgan a su labor docente, pero también con la heterogeneidad de
los campos de conocimiento, asi como las condiciones que los rodean en forma
individual y colectiva, incluso también tiene que ver con valores, cultura, formas de ver
y vernos, algunas formas de interactuar con los estudiantes y con los procesos

educativos que han habitado durante la estancia como formadores de docentes.
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En estos significados, lo que se busca es de favorecer los procesos orientados
a la indagacion y la reflexion como eje fundamental de reconstruccion de la
experiencia. Desde esta perspectiva las relaciones dadas como obvias representan

socialmente una condicidon de saberes en el mundo de la vida cotidiana.

De acuerdo con los planeamientos anteriores, nos lleva a situar desde luego
multiples facetas y extensiones a la hora de encontrar estas reflexiones, porque la
objetividad y la subjetividad estan presentes en nuestras practicas cotidianas y que en
ocasiones rebasan la representacion social de manera personal, esto no quiere decir
que investigamos solamente desde la razén, se instaura la emocién, la ética como
profesional de la docencia, la contradiccion del conocimiento, como factores

fundamentales en la interpretacion y puesta en escena de los hallazgos encontrados.

Asi la ciencia se constituye desde un ambito complejo y paraddjico, es decir no
solo como consumo de los grandes teodricos, y no solo en términos de sujetos
nombrados, sino en términos de construccion social de la realidad como lo explica
Schutz.

Para comprender la relacidon entre el marco de resistencias, posicionamientos,
postulados de la reforma curricular y las representaciones sociales de la realidad que
el sujeto formador construye, fue necesario establecer los tipos de relaciones desde
los hallazgos de esta investigacion, para después generar la propuesta de
aprendizajes que integran el programa de estudios.

Se analizaron cuatro tipos de relaciones. La primera tiene que ver con la
clasificacion y/o categorizacién, donde A es parte de B, es decir hay una relacion de
pertenencia, esto lo podemos argumentar desde el discurso de la sociologia politica
de Popkewitz (2000) donde su aporte al estado del conocimiento se basa en las
relaciones entre tiempo y estructura con los problemas del cambio social y en nuestro
objeto de estudio, entre el andamiaje epistemoldgico de la reforma con el significado
de representacion social de los docentes formadores.
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La segunda relacion es la inclusion, A es propiedad de B, se utilizd para
denominar, definir, por ejemplo, A es un elemento de B, A es una caracteristica de B.
Como explica Flores (2004) un objeto de reflexion como en este caso la reforma
curricular, se enriquece y re-estructura a medida que se clarifican sus relaciones y
estructuras, pero también sus propiedades del conocimiento cientifico. En el caso de
los hallazgos tienen lugar y cobran sentido por el lugar que ocupan dentro de la cadena
o sistema de representacién que los profesionales de la educacién otorgan a la

reforma curricular de la educacion normal.

La tercera relacion es la de secuencia temporal, A ocurre antes que B, como lo
explica Jara (2000) la sistematizacion de una experiencia produce un nuevo
conocimiento, un primer nivel de conceptualizacidén a partir de una practica concreta,
que posibilite su comprension. En los hallazgos lo que determiné la secuencia, fue el
proceso metodologico de la investigacion.

La cuarta relacion, A permite a B, como lo explica Moscovici, las
representaciones sociales implican un pensamiento social, la descripcion de la
experiencia cotidiana permite un proceso constructivo. Nos parece que, o que mejor

permite esta construccion es el proceso de comunicacion.

Estas relaciones en la formacién de docentes a nivel basico son tan
importantes, como los conocimientos disciplinares propios de esta profesion, también
los derivados del contexto de actuacion de los formadores, tal como lo menciona el
acuerdo 650 del Diario Oficial de la Federacion (2012) al considerar que la formacion
profesional como un objeto de conocimiento, que puede incluir tanto estudios
formales, la experiencia, como los procesos de socializacion entre colegas

académicos.

En cuanto a lo metodoldgico, con la investigacidn nos permitié articular y

estudiar los hallazgos, como lo explica Vasilachis (2007), desde las complejidades de
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las interacciones sociales que se expresan en la vida cotidiana y por el significado que
los actores les atribuyen, es decir uno se encuentra inserto en la formacion de
docentes y desde ahi se van construyendo las categorias de investigacion y al mismo
tiempo se traza una ruta metodoldgica para el abordaje desde el referente tedrico y
epistemologico. La bondad de articular el enfoque cualitativo y cuantitativo, desde este
trabajo estribd en los analisis y reflexiones de orden dinamico para develar las
representaciones sociales que construyen los docentes formadores en educacion

preescolar de educacion normal, desde la vida cotidiana.

En este aspecto, también fue necesario reconocer lo que explica Rué (2009)
‘en cuanto a los datos obtenidos (la informacion disponible); la experiencia empirica
(del sujeto y la informacion resultante); la informacion elaborada (organizada,
sistematizada) y el tipo de reflexion y analisis realizado (p. 49). Esto permite
argumentar que no todo aquello que denominamos conocimiento es de igual
naturaleza, ¢ como lo percibimos?, asociamos, estructuramos le damos significado o
lo representamos socialmente. Nuestra primera premisa es que depende del
procedimiento y la mirada epistemoldgica del que lo valora, una segunda es que esta
anclada a un eje hipotético que va desde una mirada superficial hasta una mas
profunda y desde el enfoque sistémico tiene que ver con la calidad de los insumos, el
procedimiento y las salidas o resultados.

Por eso, este disefio mas que ser un compuesto de los dos enfoques, se
convierte en una mezcla entre lo cualitativo y cuantitativo, es decir en este trabajo
cada uno conserva su naturaleza como paradigma de investigacion, pero juntos

construyen el conocimiento pedagdgico en la formacion de docentes.

Las etapas que se contemplaron (la definicion de la situacion-problema, el
trabajo de campo, la identificacion de patrones culturales) que fue una adaptacion del
modelo de investigacion de Bonilla (2005) pero con aportes propios en el proceso de
investigacion, aludiendo a tres aspectos basicos, y tiene que ver con la descripcion e
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interpretacion de significados atribuidos a situaciones y acciones, al lenguaje como

medio de comunicacion y a la construccion de teoria entre conexiones de datos.

En cuanto a la propuesta de aprendizajes que integran el programa de estudios,
consiste en dar significado a la reforma curricular a la luz del trabajo docente desde
las aulas y en la cotidianidad, en nuestra opinion, también a los desafios locales a
nivel muy particular de las instituciones que vivimos durante la historia del normalismo
a nivel pais, asi el desafio implica plantear diversas formas de analizar, comprendery
explicar la formacion desde la reforma curricular vigente. Implica la necesidad de
recuperar la experiencia de los académicos para dialogar con fundamentos teodricos
los conocimientos construidos desde la educacion superior en los procesos de
investigacion, pero no sélo el conocimiento que esta legitimado y distribuido, sino el
conocimiento insurrecto, es decir aquel que construyen los académicos desde su

propia representacion social.

El significado del aprendizaje esta presente al momento de hacer docencia, el
que habla a través de nuestros estudiantes de los modos en los que producen
conocimientos en las aulas y no sélo el que nos informa, sino en aquel que nos forma

y nos transforma.

El aspecto que refiere al lenguaje como medio de comunicacién. En este
sentido, la validez radica en hacer comunicable e inteligible a la comunidad académica
los hallazgos, cuya evidencia tendra la cualidad de transferir el significado que se

comparte entre los sujetos dentro de su contexto.

En relacion a la conexion de datos para construir teoria, tiene que ver con la
aportacion al estado de conocimiento, nos parece que debemos empezar por edificar
un pensamiento sistémico, que segun Senge (2006) implica “un marco conceptual, un
cuerpo de conocimientos y herramientas, para que los patrones totales resulten mas
claros y para ayudarnos a modificarlos”. Como el objeto de indagacion se circunscribe

dentro de la sociologia comprensiva, que alude al pensamiento cotidiano de un grupo
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de sujetos, en este caso los docentes formadores que estan situados en un espacio y
tiempo determinado, el aporte desde esta perspectiva teorica, permite ver que los
docentes formadores para atender las demandas de la reforma curricular de
educacion normal en el nivel basico, actuan bajo los esquemas de las
representaciones sociales que sustentan su formacién a partir de su conocimiento en

el ambito académico y pedagaogico.

Otra aportacién al estado de conocimiento, consiste en la atencién a las
necesidades en el proceso de formacion de docentes y junto con la gestion académica
se sustente como organo de participacion en la elaboracién de la planeacidn
institucional, la evaluacion de las Instituciones de Educacion Superior a la que
estamos inscritos, la participacion en érganos colegiados como al comité de calidad,
a las reuniones de academia, a reuniones de seguimiento de proyectos y programas
propuestos por las Escuelas Normales, asi como intercambios académicos, es

necesario trabajar a partir del liderazgo compartido y la pedagogia de las emociones.

Otra aportacion es que en el escenario de realidad cotidiana y de
representaciones sociales, “uno consigue que las cosas sucedan haciendo posible
que otros hagan que sucedan” (Delgado, 2004, p. 194). El trabajo es en conjunto, la
meta es compartida, esto hace patente la necesidad de transitar a una nueva forma
de pensar y de actuar. Como grupo reconocemos diferencias, pero también tenemos
areas de oportunidad que sin duda permitiran transitar a conformar una comunidad de

aprendizaje permanente.

Como se puede observar en la presente investigacion, el estudio de la reforma
curricular de educacién normal y el analisis de las representaciones sociales de los
docentes formadores en la vida cotidiana, estda permeada por la vida social,
economica, politica, cultural, pero en la construccion estan presentes las actitudes, las
emociones, los conceptos afines, las ideologias, la percepcion, los estereotipos y por

su puesto la opinion de la comunidad normalista.
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Analizar las representaciones sociales que construyen los docentes formadores
como participantes de esta investigacion fue fundamental, porque “es un sistema de
significados en los que se incorporan recursos y se interactua entre si, incrementando
e intercambiando su valor”, (Villa, et al., 2007, p. 385). Se recupera el enfoque
sistémico para la representacion social en razon, que Bertalanfy lo presenta como
‘una forma sistematica y cientifica de aproximacion y representacion de la realidad y
al mismo tiempo como una orientacién hacia una practica estimulante para formas de
trabajo multidisciplinario de pensamiento critico, reflexivo, analitico, dinamico y en

permanente construccion”, citado en (Fernandez, 2005, p. 13).

Y es precisamente la permanente construccion lo que permite el analisis,
discusion respecto a la implementacion de la reforma curricular de educacién normal
y todo lo relacionado con la formacion de docentes, cuando se involucra la reflexion,
el tema parece no tener limites. Por tanto, las representaciones sociales de los
docentes formadores en la construccion del conocimiento pedagogico, implica ciertas
transformaciones en la construccion del significado que otorgan a la reforma curricular,
el cual nos ha llevado a dialogar propuestas desde diversas miradas que se implican
en la docencia, pero también en el quehacer de la investigacion como instituciones de
educaciéon superior formadoras de profesionales para la docencia en educacion

basica.

Es importante reconocer el contexto particular situado de las escuelas
normales, porque en ellas se gesta una forma muy exclusiva de formar docentes, es
decir se hacen acciones y tareas cotidianas relacionadas con el ambito educativo por
cada uno de los miembros que en ellas interactuan para atender ciertas problematicas
y circunstancias que van surgiendo, pero que escasamente dichas situaciones son
objeto de reflexion y pasan a ser solo temas de discusion en el escenario de presencia

y ausencia.

Por tanto es fundamental visualizar este espacio de reforma curricular, desde:

a) las caracteristicas del contexto, como lo explica Torres (2000), Popkewitz (2000)
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en un marco ecoldgico, porque el significado se modifica en un ambiente institucional
en permanente cambio; b) atender las necesidades de la reforma curricular en lo
individual y colectivo, desde la vida cotidiana, el sentido comun y desde su fundamento
tedrico y epistemoldgico derivado de los acuerdos de las instituciones educativas
federales, pero con procedimientos de analisis y reflexion en su implementacion,
porque como lo explica Contreras (2012) la construccion que adquiere sentido en una
tradicion de pensamiento y de actuacion se constituye en un cuerpo de comprension
y significado de nuestros valores; c) analizar como la investigacion educativa ha

propuesto o resuelto problemas en otros contextos, su pertinencia y alcance de éstos.

Para valorar la pertinencia, partiremos de la premisa basica de investigacion
en ciencias sociales, que es ubicarnos a partir de una realidad existente, es decir
¢ dénde estamos? “La reflexion sobre las organizaciones escolares permiten afianzar
visiones de los centros como entidades socialmente construidas desde contextos
amplios” (Gonzalez, 2007, p. 122). Pero esta forma de reflexionar no es hacia una sola
direccion, implica considerar factores internos y externos que hacen que ese
reconocimiento de necesidades sea sobre una situacién académica concreta, lo mas
importante es que se observe el compromiso y participacion como sujeto que

pertenece a un grupo y éste a una sociedad.

Anderson (1998) explica que “la participacion es un concepto que reviste un
cierto grado de ambiguedad e indefinicion, una idea que se presta a diferentes
interpretaciones, tanto en el ambito de politica educativa, como en el de
organizaciones escolares concretas”, en (Gonzalez, 2007, pag. 123) por ello la
necesidad de que el cédigo de interpretacion por el grupo sea mas o0 menos comun
en la atencion de necesidades educativas comunes. Este codigo comun nos llevaria
a lo que Gonzalez, junto con Pérez Gdmez explican “la constitucion de un andamiaje
sobre el que se asienta el trabajo que se desarrolla en las escuelas” (pag. 122). Esto
es posible siy solo si la organizacion (en este caso nosotros como grupo) compartimos

codigos comunes y los interpretamos bajo una base conceptual mas o menos comun.
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¢, Como vamos a llegar? Es la pregunta obligada que las organizaciones deben
plantear, (si es que quieren trascender) Gairin (2011) menciona tres fundamentos
clave: a) las organizaciones complejas; b) la gestion del conocimiento colectivo; c) el
liderazgo politico de los directivos, sin dejar al lado el enfoque sistémico de las
organizaciones, la innovacién y el cambio. Una sociedad en cambio exige de
organizaciones que se adapten y que revisen permanentemente su coherencia y

formas de actuacion con las necesidades del entorno.

¢, Como entender una organizacion compleja? Sin duda por todos los factores
que en ella inciden y que son los promotores o los que inhiben el cambio, para ello es
menester situar la perspectiva de la organizacion, en este caso como grupo debemos
buscar la coherencia entre como actuamos y cuales son las necesidades del entorno
donde debemos incidir. Pero también es fundamental el desarrollo de una gestién que
permita como grupo ubicar objetivos y metas a lograr, la busqueda de factores que
incidan en la eficiencia organizacional como grupo en constante aprendizaje
permanente, un camino es la investigacion de la practica docente, a través del

desarrollo de la gestion como parte del proceso organizativo.

Los principales retos que se observan en la reforma curricular es el logro de la
autonomia del profesorado que permita al docente formador disefar arquitecturas
curriculares, operar su disefio y dar significado a su funcionalidad formativa, seguir
aprendiendo a lo largo de su vida académica; un eje central para ello, es el proceso
reflexivo y el pensamiento sistémico, que le permita aprender a partir del analisis, y la
investigacion de la practica profesional que realice en la educacion basica.

Sugerencias para nuevos estudios

La investigacion no agota las discusiones y quedan para estudios posteriores
cuestiones no contempladas, por ejemplo, lo que se propone es el permanente dialogo
entre profesionales para volver la mirada sobre aspectos que demandan ser

analizados, reflexionados, pero sobre todo que aporte al estado del conocimiento en
143



el ambito educativo, lo anterior permitira ampliar el horizonte de lo que somos,

practicamos y pensamos.

Se requiere, entre otras cosas, fomentar un pensamiento integral, a partir de
conocer los contenidos curriculares propios de la reforma, pero también desarrollarlos
y evaluarlos formativamente en el proceso de ensefanza aprendizaje, potenciando el
enfoque educativo, que facilite la adquisicion de aprendizajes en el ambito de la
docencia, atendiendo al nivel y formacion previa de los estudiantes, con especial
atencion en la equidad, la igualdad de derechos y oportunidades, la formacion
ciudadanay el respeto a los derechos humanos; mediante estrategias que promuevan
la capacidad de los estudiantes para aprender con autonomia.

Es fundamental valorar a la educacibn como fendmeno social.
Lamentablemente las condiciones en las que se inserta la reforma educativa en
educacion basica no son las idoneas, existe la hegemonia de un paradigma cultural
fundado en el positivismo cientifico e inspirado en la economia capitalista, que impera
en las aulas del pais, limitadas por la transmision de conocimientos, el autoritarismo,

la burocracia y el desdefio al aprendizaje.

De forma que resulta inminente reflexionar acerca de las practicas pedagogicas
que se llevan a cabo en las aulas, porque los profesores de manera muy general y
desde una opinién muy particular, han caido en el activismo, motivados unicamente
por el afan de obtener resultados, de cumplir con su funcion (pasar de un contenido a
otro). Para estudios posteriores, es necesaria una postura que trascienda esta
cotidianidad, se proyecte a la resolucidon de problemas no sélo basada en estrategias
y en didacticas propias de la ensefianza, sino que se analice las relaciones que

establecen los docentes formadores con sus alumnos.

La forma en que la politica educativa esta presionando a las instituciones
educativas, la forma en que se esta permitiendo la apertura y expansién a las

instituciones educativas privadas, parece no tener otra finalidad que garantizar la
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competitividad, pero los sujetos quedan excluidos porque no estan en el mismo nivel
de condiciones, por ello, para la generacion de conocimiento en el campo de la
investigacion educativa se propone que se perciba como un area dinamica,
compartiendo esfuerzos colectivos, considerando area de interés comun a partir de

contextos especificos.

Para las Escuelas Normales es importante asumirnos como espacios
estratégicos del cambio y mejora en la formacién de docentes, pero siempre
concebirnos como sistemas abiertos y comunidades que aprenden, cuyas practicas
deben centrarse mas en procesos académicos, pedagogicos, de investigacion y de

aprendizaje, que en procesos administrativos y burocraticos.

Lo expuesto esta abierto al debate, porque es apenas un bosquejo de otros
estudios posteriores para comprender la diversidad dentro de los procesos de
formacion docente desde la reforma curricular de educacién normal de la licenciatura

en educacion basica como politica actual del gobierno federal.
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